Estudios/Investigaciones 48

El conocimiento como practica.
Investigacion, valoracion,
ciencia y difusion
Mana Cristina Di Gregori,

. Lenpn]dn Rueda
&2 9y Livio,Mattarollo

. _'F‘ ol
r NV
4.
-
Ll

nl'u:mda& N‘al:mnal de La Flata ’ —
4.:;&"‘ FHHCE Fa-t:uHad dr. Humnnldadts y Ciencias de la Educacion



El conocimiento como practica.
Investigacion, valoracion, ciencia y difusion.

Maria Cristina Di Gregori
Leopoldo Rueda
Livio Mattarollo

coordinadores

Facultad de Humanidades y Ciencias de la Educacion
Universidad Nacional de La Plata

2014



Esta publicacion ha sido sometida a evaluacién interna y externa orga-
nizada por la Secretaria de Investigacion de la Facultad de Humanidades y
Ciencias de la Educacion de la Universidad Nacional de La Plata.

Disefio: D.C.V. Federico Banzato
Arte de tapa: Chantal Paula Rosengurt
Correccion de estilos: Alicia Lorenzo

Queda hecho el deposito que marca la ley 11.723
Impreso en Argentina

©2014 Universidad Nacional de La Plata

Estudios/Investigaciones 48

El conocimiento como practica. Investigacion, valoracion, ciencia y difu-
si6n / Maria Cristina Di Gregori ... [et.al.] ; coordinado por Maria Cristina Di
Gregori ; Leopoldo Rueda ; Livio Mattarollo. - 1a ed. - La Plata : Universidad
Nacional de

La Plata, 2014.

E-Book.

ISBN 978-950-34-1101-8
1. Filosofia del Conocimiento . I. Di Gregori, Maria Cristina II. Di Gregori,

Maria Cristina, coord. III. Rueda, Leopoldo, coord. IV. Mattarollo, Livio, coord.
CDD 121

Fecha de catalogacion: 29/05/2014

ooRle

Licencia Creative Commons 2.5 a menos que se indique lo contrario




Universidad Nacional de La Plata
Facultad de Humanidades y Ciencias de la Educacion

Decano

Dr. Anibal Viguera

Vicedecano

Dr. Mauricio Chama

Secretaria de Asuntos Académicos

Prof. Ana Julia Ramirez

Secretario de Posgrado

Dr. Fabio Esposito

Secretaria de Investigacion

Dra. Susana Ortale

Secretario de Extension Universitaria

Mg. Jerénimo Pinedo



INDICE

L SC0] 107 = OSSP UUTRP

INErOAUCCION ..o 11

PRIMERA PARTE

La pregunta por los limites de la ciencia

AIfredo MATCOS ...........ccveeeiieii e 31

Creencia pragmatica. Justificacion y valores epistémicos
segun el pragmatismo clasico

EVOIYI VAVGAS ..ottt 56

El problema de la reflexividad de los estudios de la ciencia:
una perspectiva deweyana

Federico E. LOPEZ ...........ccocoveueeeeiiiiieeiieeeieeee et 70

Ensefianza de las ciencias naturales: de los productos
a las practicas

Herndn MiGuel ............ccccoooiiieiiiiiiiiieeeeeetee ettt 90

Experiencia e Inteligencia: la relacion medios-fines en la filosofia
de la educacién de John Dewey
Horacio HECtor MerCAUL .................ccocccueecuieeeeeiiiciieeeecee e

El boicot a Elsevier y sus implicaciones respecto del acceso
a las publicaciones cientificas
MIGUELFUCHLES ...ttt

[
oo

—_—
~J



Hacia una filosofia politica del conocimiento cientifico

Ricardo J. GOMEZ .............oooueeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee et 149
Dimensiones colectivas del conocimiento en la Modernidad

SUVIA MANZO ...t 169
Filosofia del conocimiento y racionalidad: Lacey vs. Douglas

en torno al ideal de ciencia libre de valores

Victoria Paz SAnchez GArcia ................ccoceeieeeeeeeiiiiieeeiiiiieeeeeieeeeeeeenn 184
Compreensdo e Significado

Wagner de Campos SANZ ............c..ccoooeeeoiioeeiiieieeeeeeeee e 198
O significado do Autoconhecimento e Racionalidade

Waldomiro J. Silva FilRoO ..........cccccccoooeeiiiiiiiiiiiiiiieeeeeeeeeeeeeee 208
SEGUNDA PARTE

Conocimiento simbdlico de Leibniz a Husserl

Jairo J. da Silva, Abel Lassalle Casanave, Javier Legris,

Oscar M. ESQUISADEL ...........c.cccooceeiieeiiieeiieeeeeeee e 234
LLOS AULOTES ..ttt ettt e e e e e e e e e e e e e e e e s e s e e eeeeanans 264



Prélogo

Los trabajos que retine este volumen son algunos de los que, en su ver-
sion preliminar, fueran leidos en el contexto del III Coloquio Internacional
de Filosofia del Conocimiento. Este Coloquio continué los realizados en
2008 y 2010, y se desarroll6 en agosto de 2012 en la Facultad de Humani-
dades y Ciencias de la Educacion de la Universidad Nacional de La Plata
(FaHCE-UNLP).

Auspiciados en todos los casos por el Departamento de Filosofia, el
Doctorado en Filosofia y el Instituto de Investigaciones en Humanidades y
Ciencias Sociales (IdIHCS-UNLP-Conicet), los Coloquios tuvieron como
precedente y promotor al Proyecto de Investigacion radicado en el ambito del
Programa Nacional de Incentivos titulado De la experiencia al arte, la cien-
cia y la democracia. Acerca del pragmatismo y su incidencia en la filosofia
reciente (H454), dirigido por la Dra. Maria Cristina Di Gregori y codirigido
por la Dra. Evelyn Vargas y la Profesora Cecilia Duran. En la version realiza-
da en 2012 contd ademas con el auspicio y la participacion de los miembros
del Proyecto acreditado en el marco de un convenio de cooperacion interna-
cional, (CAFP BA 042-12, CAPES-SPU), radicado en el Doctorado en Filo-
sofia de la FAHCE-UNLP y en las Universidades de Salvador de Bahia, Santa
Maria y Goias, de la vecina Republica de Brasil.

La actividad se penso desde sus comienzos como un ambito en el que de
un modo prioritario, aunque no excluyente, se pusieran en discusion cuestio-
nes relativas al conocimiento humano, incluyendo el conocimiento cientifico,
entendido en términos de accion, de praxis.

Resulta casi ocioso recordar que estas cuestiones son de antigua data en
la tradicion filosofica. La concepcion practica de la razén y del conocimiento
registra honorables antecedentes en el marco de la filosofia aristotélica y tam-
bién en la tradicion kantiana, sin negar sus profundas diferencias.
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En el decurso de la filosofia contemporanea se hizo visible que la pers-
pectiva ligada a la idea del conocimiento como praxis ha ido ocupando un
lugar de creciente interés en el analisis filosofico del conocimiento y de la
filosofia de la ciencia. En esta suerte de resurgir tematico durante el siglo
XX, la tradicion pragmatista clasica y el neo-pragmatismo contemporaneo
han aportado y atin tienen mucho para decir al respecto. No menos corres-
ponde decir de la tradicion frankfurtiana, la prolifica herencia de la obra de
Wittgenstein, la denominada nueva filosofia de la ciencia -en particular de
Kuhn en adelante-, la sociologia del conocimiento, los estudios de ciencia,
tecnologia y sociedad, los relativos a la denominada tecnociencia, etc., tradi-
ciones o corrientes de pensamiento que en la actualidad interactian, debaten,
se diferencian o se complementan. El lector podra reconocer en los trabajos
que integran el volumen algunos de dichos debates, criticas y novedosas pers-
pectivas. Baste por ahora mencionar que en ellos se discute el interés por la
indagacion del conocimiento en términos de accion individual y colectiva,
su vinculacion con la idea de que la ciencia es también accidon y lenguaje,
la reflexion sobre su caracter situado y valorativo en diversas direcciones y
perspectivas, el lugar de la metafora y lo que se ha dado en llamar el valor de
las emociones en ciencia, el creciente reconocimiento del valor de la difusion
y comunicacion del conocimiento, nuevos marcos tedricos para la educacion
en ciencia.

Queda claro que la agenda de los Coloquios se ha ido ampliando desde
la primera a la tercera version de los mismos, y se ha ido abriendo a una
multiplicidad de enfoques. Parte de la rica espesura lograda en los debates
generados armoniza con las palabras de Alfredo Marcos cuando dice,

De hecho se esta produciendo una profunda transformacion en la re-
flexion filosofica sobre la ciencia. Se esta dando una ampliacion de la
misma en cuanto a los contextos tratados y en cuanto a las tradiciones
filosoficas en las que se apoya. Ya no se trata solo el contexto de justi-
ficacion, sino también el contexto de descubrimiento, el de ensefianza
y comunicacion de la ciencia, el de aplicacion... Ya no se estudian
solo cuestiones logico-lingiiisticas, sino también cuestiones de tipo
ético, politico, ontoldgico, epistemologico, incluso relacionadas con
la poética de las teorias (Conferencia inédita, I Coloquio Internacio-
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nal de Filosofia del Conocimiento, FAHCE, UNLP. Mayo de 2008)

Nos resta agradecer la valiosa presencia y colaboracion del querido cole-
ga 'y amigo, Alfredo Marcos, de la Universidad de Valladolid, quien compar-
ti6 la idea desde el inicio y colaboré en la organizacion de los eventos. Tam-
bién a colegas que nos acompanan desde hace mucho tiempo y han estado
presentes en nuestros encuentros en La Plata: Leon Olivé (IIF-UNAM), Ana
Rosa Pérez Ransanz (IIF-UNAM) y Ricardo Gémez (Universidad Estatal de
Los Angeles-California) —genuino maestro de muchas generaciones de filo-
sofos platenses y no platenses, querido amigo que nos sigue acompaiando
y brindando su generosidad para nosotros y para las jovenes generaciones
de nuestra Universidad. Asimismo agradecemos a Oscar Esquisabel, Hernan
Miguel, Miguel Fuentes, Griselda Gaiada, Javier Legris, Abel Lassalle y José
Crisostomo de Souza. Junto a ellos, nuestra gratitud para con los colegas
brasilefios que nos acompaiiaron en la tercera version del Coloquio: Walter
Sanz, Waldomiro de Silva Filho y Jairo da Silva.

Nuestro agradecimiento a colegas especialistas en disciplinas no filoséfi-
cas que nos ofrecieron sus aportes, interesados en reconocer con nosotros los
puntos de cruce de nuestras inquictudes y especificidades; todo ello para una
mejor comprension del conocimiento en general y de la actividad cientifica
en particular, en un mundo de cambios que requiere y espera aportes de la
filosofia en didlogo, comprometidos con el florecimiento de la vida humana.
Gracias entonces a Jorge Franchi, Paula Porta, José Cdccaro, José Luis de
Diego, Anibal Viguera, Pablo Kreimer y Carlos Giordano, entre otros.

Nuestra gratitud a amigos y colegas con quienes compartimos el trabajo
diario, en algunos casos desde hace muchos afios: Evelyn Vargas, Cecilia
Duran, Alicia Filpe, Aurelia Di Berardino, Alberto Pérez, Silvia Solas, Silvia
Manzo, Andrés Hebrard, Federico Lopez, Victoria Sanchez, Andrea Vidal y
Horacio Mercau.

También hacemos llegar nuestro agradecimiento a Chantal Paula Rosen-
gurt, quien ha realizado la ilustracion de tapa y contratapa, y a los alumnos de
las carreras del Profesorado y Licenciatura en Filosofia de nuestra casa de Al-
tos Estudios, Juan Pablo Farifia, Livio Mattarollo, Leopoldo Rueda, Tatiana
Starolselsky, Marilina Hernandez, Ludmila Hlebovich y Patricio Pardo, quie-
nes han colaborado con nosotros en la organizacion del evento. Para finalizar,
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agradecemos especialmente a nuestra Facultad de Humanidades y Ciencias
de la Educacion y a nuestra Universidad Nacional de La Plata.

Maria Cristina Di Gregori
La Plata, 20 de noviembre de 2013
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Introducciéon

Presentamos en este volumen una serie de trabajos en los que se re-
flexiona sobre el problema del conocimiento desde una perspectiva filoso-
fica. En muchos de ellos se parte de la formulacion de diversas criticas a las
concepciones tradicionales del conocimiento en general y del conocimiento
cientifico en particular. En varios de los aportes incluidos se identifican y
exploran las consecuencias de sus limitaciones, inconsistencias o debilidades
y se recurre a nuevos modos de abordaje que no desconocen su deuda con la
tradicion filos6fica misma. Todo esto para llegar a nuevas y mas adecuadas
respuestas desde la filosofia hacia las problematicas especificas que plantea
nuestro tiempo, para dar cuenta de una mejor comprension de la actividad
cognoscitiva humana y cientifica en particular.

En la primera parte del libro y en diverso grado, los aportes reunidos
defienden tesis comprometidas con ideas que remiten a una concepcion prac-
tica del conocimiento, o al menos que destacan algln perfil interpretativo de
caracter practico. El espectro de ideas y discusiones es amplio y variado. En
algunos casos apuntan a rehabilitar el valor de la experiencia humana y de la
accion en los procesos de conocimiento acentuando la importancia, por ejem-
plo, de la recuperacion de la prudencia como categoria epistémica relevante;
otros enfatizan la necesidad de priorizar nuestras discusiones en torno a los
valores epistémicos y no epistémicos, criticando aquellas versiones en las
que el caracter valorativamente neutro del conocimiento cientifico pretendid
constituir un bastion infranqueable. La cuestion de la racionalidad tampoco
esta ausente. Se pone a discusion una nocion de racionalidad ampliada que
incluye aspectos ligados a la vida afectiva y emocional de los seres humanos,
asi como también lo que se entiende por su caracter social y situado. Por otro
lado, se somete a debate desde una perspectiva mas analitica el alcance de la
critica a los procesos individuales -de autoconocimiento- y sus consecuencias
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para la idea de racionalidad clasica.

Se aborda también el sentido atribuible a las dimensiones colectivas de
la produccion y aceptacion del conocimiento, tanto como la pertinencia epis-
témica de lo contextual en sus diversas acepciones y particularidades. En
buena medida, la aceptacion de las mencionadas dimensiones se piensa, en
algunos de los trabajos ofrecidos, en directa vinculacion con el valor de los
procesos de difusion de los trabajos cientificos, en particular en la actualidad,
asi como también la necesaria modificacion en los procesos -por lo comin
vigentes- relativos a las practicas pedagogicas vinculadas a la denominada
alfabetizacion cientifica.

En la segunda parte del libro incluimos un extenso trabajo que retoma
una cuestion clasica de la filosofia, la relativa al valor del conocimiento sim-
bolico. El mismo pretende ser una contribucion para la comprension concep-
tual de dicho conocimiento y sus usos, y revisa la tematica desde Leibniz a
Husserl, pasando por Kant, Frege y el algebra de la logica.

A continuacion ofrecemos al lector unas breves consideraciones que lo
orientaran en cuanto al contenido mencionado, asi como también con respec-
to a algunas de las ideas defendidas en el contexto de cada trabajo.

En la primera parte del libro, el texto de Alfredo Marcos propone pre-
guntarnos por los limites de la ciencia de un modo muy abierto, con pocos
prejuicios y como motivo de franca reflexion e investigacion filosofica. El
titulo mismo de su trabajo, La pregunta por los limites de la ciencia, nos
invita a pensar en el propio limite, en la metafora del limite para que “[...]
probemos después a pensar la ciencia desde esa metafora”, adelantando que
luego podremos “[...] darnos cuenta de que la metafora del limite es fructi-
fera y clarificadora, seguramente verdadera, si bien parcial y necesitada de
complemento cuando se aplica a la ciencia”.

Marcos propone entender al limite como una entidad concreta, inmersa
en un contexto de accidn y, por lo mismo, relativa a un agente que aporta un
espacio de posibilidades, de acciones -posibles o efectivas- y en consecuen-
cia de actitudes, objetivos y deberes, de sentimientos y valores que depen-
den de una cierta ontologia. Se puede estar comodo o incomodo dentro los
limites; vale decir, podemos sentir que los limites que nos configuran cons-
trifien, de manera correcta o incorrecta. La palabra misma, en su significado
original, “[...] refiere a una entidad concreta, fisica, con espesor, transitable,
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‘actuable’”. Se trata de una entidad espacial geografica que luego se desplaza
metaforicamente hacia el ambito de lo temporal. Sin embargo, Marcos no
descuida el hecho de que la palabra limites ha sufrido otros desplazamientos,
hacia la esfera de las abstracciones, hacia la zona de las capacidades, hacia la
idea de frontera, aquella que separa el orden del caos, hacia la nocion de hori-
zonte -el limite como una entidad “a la vista” y nunca totalmente “a la mano”,
el horizonte como un limite “visual huidizo, inalcanzable, lo cual no quiere
decir que no afecte a nuestra accion, al menos como objetivo”, etc. Nuestro
autor aborda luego la pregunta acerca de los limites de la ciencia. Advierte
que después de lo expuesto no se trata ya tan solo de que los tenga o no. Pero
para el caso de que los tenga, tendra que preguntarse desde qué version de la
metafora del limite podemos pensar la ciencia con mayor acierto. Y en caso
de que la ciencia tenga cierto tipo de limites, tendremos que preguntarnos si
eso es bueno o es malo, si es deseable o no.

Al aplicar la metafora del limite a la ciencia, Marcos recurre al didlogo
entre Rescher y Gadamer, dos autores que considera idoneos para la labor
que se propone y cuyas posiciones le resultan mutuamente complementarias.

En su recorrido por el pensamiento de Rescher, Marcos identifica los li-
mites de la ciencia “mirando desde el interior de la misma”. Asi, circunscribe
limites a los que denomina constitutivos (dentro de ellos esta la ciencia como
realidad y posibilidad, la ciencia inserta en el mundo de la vida), tedricos (la
ciencia tedricamente posible), practicos (la ciencia practicamente posible), y
limites por falibilidad (la ciencia efectiva). Luego de un cuidadoso examen
de cada caso, el autor enfatiza la importancia de explorar de la mano de Ga-
damer lo que ha denominado limites constitutivos de la ciencia. Le interesa
pensar las relaciones de la ciencia con su entorno, con los otros aspectos de la
vida humana. Adopta entonces la perspectiva de “[...] mirar desde el exterior
hacia los limites de la tecnociencia”. Y ese analisis lo realiza en didlogo con
Gadamer. Considerando el caracter negativo que este atribuye a los limites
constitutivos impuestos a la ciencia desde la tecnociencia -“la tecnociencia
no basta para fundar una civilizacion, para dar base a una forma de vida.
Esa es una de sus limitaciones”- Marcos rescata lo que considera una pro-
metedora estrategia del filésofo aleman: la de intentar la rehabilitacion de
“otras zonas del conocimiento, de la accion y de la experiencia humana. Muy
especialmente [...] a la revalorizacion de la sabiduria practica o phronesis™.
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Nuestro autor finaliza defendiendo el caracter complementario de los aportes
de Rescher y Gadamer.

En Creencia pragmatica. Justificacion y valores epistémicos segun el
pragmatismo clasico Evelyn Vargas se pregunta acerca de la posibilidad de
sostener creencias racionales, aun en el caso en el que no se apoyan en evi-
dencia suficiente, en confrontacion con la tradicion filosofica. Recordando
los antecedentes kantianos al respecto, nos dice que el mismo Kant

[...] define la creencia pragmatica como aquella que sirve de base a la ac-
cion pero que, sin embargo, so6lo es acompanada de conviccidn subjetiva
(A 824/ B 852). Es legitimo aceptar creencias aun cuando no contamos
con evidencia suficiente teniendo en cuenta la importancia de la accion
a seguir.

Luego recoge la tesis, defendida por varios estudiosos contemporaneos,
segun la cual el pragmatismo americano constituiria un ejemplo claro de ge-
neralizacion de la relacion sostenida entre accion y creencia que formulara
Kant, e indaga acerca de la sostenibilidad de la afirmacion segtn la cual el
pragmatismo americano concibe como pragmatica a toda creencia, incluyen-
do a las cientificas. Para el desarrollo de su trabajo, en un primer momento,
Vargas toma como punto de partida las tesis formuladas por William James
en su famosa obra La Voluntad de Creer (1896), tesis que se constituyen asi-
mismo como clara respuesta a los planteos de William Kingdon Clifford en
The Ethics of Belief (1877). Al respecto, concluye sefialando coincidencias y
disidencias entre Kant y James: si bien ambos coinciden en sostener que tene-
mos control voluntario sobre aquellas actitudes doxasticas que pueden y de-
ben decidirse en base a nuestra naturaleza pasional y sin evidencia suficiente,
difieren en lo concerniente a la suerte de las hipotesis cientificas: para James
quedan incluidas en el caso, mientras que Kant rechaza esa posibilidad. En un
segundo momento, Vargas analiza la misma problematica en el contexto de la
obra de Charles Sanders Peirce. Sefiala que “[aJunque Peirce elogié el ensayo
de James por su estilo y lucidez, expreso sus reservas respecto a la idea de
que nuestra naturaleza no-intelectual puede determinar lo que creemos”. Sin
embargo, Vargas se muestra algo escéptica respecto de estas afirmaciones ini-
ciales de Peirce y ofrece argumentacion que la lleva a sostener que para este
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autor las hipotesis cientificas en realidad pueden considerarse meras opinio-
nes en la medida en que el cientifico no guia su accion por ellas, es decir en
tanto que no les competen los asuntos vitalmente importantes; sin embargo
Vargas ubica la diferencia sustancial entre ambos filosofos en el plano del
descubrimiento de hipdtesis, ya que el mencionado proceso, afirma, “no esca-
pa alaldgica pues a la induccion y la deduccion debe aiadirse la abduccion”.

En El problema de la reflexividad de los estudios de la ciencia: una pers-
pectiva deweyana Federico Lépez aborda el problema de la reflexividad de
los estudios de la ciencia. Si bien toma como punto de partida para su analisis
la cuestion de la reflexividad como un problema acerca de la posible auto-
desacreditacion de la sociologia de la ciencia, ofrece una perspectiva distinta
de abordar la cuestion recurriendo a los aportes de Pierre Bourdieu y John
Dewey, dos autores que, sostiene Lopez, plantean el problema desde un punto
de vista distinto y superador (y que a veces han sido poco atendidos, en espe-
cial en el caso de John Dewey)

Dicha perspectiva, en ambos casos, sitia el problema de la reflexividad
en el cruce de una estrategia que intenta vincular el concepto con la idea
de “como hacer que los métodos empleados por los estudios sociales de la
ciencia sirvan para mejorar la practica misma de los estudios de la ciencia”.

Luego de formular un detallado analisis critico del enfoque de Bourdieu,
Loépez seiiala que la vision de este autor “incurriria en una nueva forma de
internalismo que concentra su mirada en el mundo institucional de la cien-
cia, las comunidades o los campos, buscando logicas internas que no tienen
suficientemente en cuenta su vinculo con lo que esta por fuera”. Bourdieu
también sostendria una perspectiva representacionalista del conocimiento
cientifico, “esto es, su aceptacion de que el conocimiento es basicamente una
forma de representar el mundo”. Por ultimo, Lopez alude a la idea de Bou-
rdieu respecto de la separacion entre lo cientifico y lo social como un modo
de volver socialmente util al conocimiento producido por una casta cientifica
autéonoma del entorno en el que trabaja. En este sentido, la de Bourdieu es una
mirada no-democratica de lo que él mismo llama “uso social de la ciencia”.
Se trata, en opinion del autor de este trabajo, de una idea poco consistente,
de una mirada

tecnocratica de la participacion de la ciencia en los problemas sociales,
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que no problematiza, por ejemplo, la participacion del piblico en la defi-
nicion de los problemas a ser abordados por la ciencia, ni en la definicién
e identificacion por parte de la ciencia de algo como un problema social.

Luego de esto recurre a los aportes de John Dewey, postulando que alli
logran superarse las consecuencias sefialadas en el contexto de la obra de
Bourdieu. En efecto, Lopez sostiene que el punto de partida de Dewey -aquel
segun el cual en la ciencia, tanto como en (casi) cualquier otra actividad hu-
mana, intervienen aspectos tradicionalmente considerados racionales como
aspectos ligados a las emociones, los descos y especialmente los valores-
constituye una tesis con derivaciones que confronta las afirmaciones de Bou-
rdieu y la superan. No solo se deriva de ella que “cuando un interés social
interviene en la ciencia, no lo hace como algo extrafio a la ciencia misma sino
como algo inherente a la actividad cientifica”, sino que queda claro que para
la ciencia, contra Bourdieu, la biisqueda de una legitima autonomia no tiene
tanta relacion con el hecho de regirse por las reglas que la propia ciencia se
regula sino con una mayor vinculacién con fines y valores que “los ciuda-
danos, incluidos los cientificos, consideren, luego de una examen publico y
razonado, dignos de ser perseguidos”.

El articulo Ensefianza de las ciencias naturales: de los productos a las
prdacticas de Hernan Miguel sefiala en primer término que la alfabetizacion
cientifica de los ciudadanos se ha centrado tradicionalmente en seleccionar
aquellos conocimientos indispensables para su desempefio en una sociedad
cada vez mas atravesada por los productos de la ciencia y la tecnologia: teo-
rias y artefactos, respectivamente.

Esta perspectiva determiné que se le haya dado mayor relevancia a “la
transmision del conocimiento respaldado por la comunidad cientifica, por so-
bre el proceso a través del cual ese conocimiento llegd a construirse y vali-
darse como tarea compleja y colectiva”.

Semejante orientacion tuvo una notable influencia sobre las actividades
vinculadas a la ensefianza de las ciencias naturales en los distintos niveles
educativos; en efecto, Miguel argumenta que el proceso mismo de la ense-
flanza escolar se ha visto focalizado

fundamentalmente en la ensefianza de las teorias vigentes y del funcio-
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namiento de ciertos artefactos de acuerdo a esos principios tedricos. Aun
cuando estos contenidos conceptuales son de importancia, se ha dejado
en un segundo plano de interés el estudio de las practicas cientificas.

En otras palabras, la ensefianza ha tenido como tarea central y preponde-
rante el estudio de las teorias vigentes. En el contexto de esta tiltima posicion
se pone de manifiesto el desarrollo de ciertas capacidades a las que Miguel
identifica como “las capacidades de representacion de la realidad natural que
la teoria ha mostrado, teorias como mapas de la realidad”. Sin desatender
las importantes criticas que suscita la posicion teérica fundamentadora de la
concepcion de la ciencia vinculada a la idea representacionalista del cono-
cimiento cientifico, Miguel analiza cuidadosamente el correlato pedagdgico
inherente a dicha concepcion, al que denomina “alfabetizacion cientifica cen-
trada en contenidos conceptuales” y cuya tarea central y deudora de la con-
cepcion cientifica mencionada serd la de transmitir el contenido conceptual
de las teorias vigentes.

La ensefianza de las ciencias, parcelada en disciplinas, conducira a los
estudiantes a comprender la mecanica, la electricidad, la genética, la termo-
dinamica, la evolucion bioldgica, etcétera, cada una por separado. Sin negar
el indiscutible valor de dicha actividad, Miguel cuestiona cierto caracter fa-
talmente reduccionista de dicha posicion; en efecto, nos dice que

[...] mientras que la investigacion cientifica se focaliza en los campos de
interés todavia no totalmente comprendidos ni tecnoldégicamente domi-
nados adecuadamente, la ensefianza de la ciencia se circunscribe, en una
autocensura educativa inadmisible, a los campos en que seria impensable
obtener novedades. El resultado es el ya obvio desinterés de los estu-
diantes por el estudio de las ciencias naturales, en favor de otros desafios
cognitivos planteados mas abiertamente como tareas inconclusas, situa-
ciones polémicas o invitaciones a la creatividad.

Frente a este panorama, Miguel introduce los cambios o nuevas perspec-
tivas planteadas por la denominada Nueva Filosofia de las Ciencias, que se
afianza primero como critica a la vision previa y tradicional y que finalmente
domina el escenario con sus novedades. En la consideracion del autor, han
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ocurrido tres grandes corrimientos en la reflexion filosdfica de la nueva filo-
sofia de las ciencias -fuertemente auspiciados por la misma Historia de las
Ciencias-: de las teorias a los modelos, del presunto método cientifico a las
practicas cientificas y de la realidad descubierta a la realidad construida.
Miguel se acerca a la culminacion de su trabajo preguntindose de qué
manera debe cambiar la forma en que se concibe la alfabetizacion cientifica
desde los novedosos aportes sefialados, dado que, si alguien pretendiera man-
tenerla como antes, “debe saber que ya no contara con el respaldo filosofico
que otrora le diera validez”. Al enfrentar la pregunta sefialada, Miguel con-
cluye que una nueva perspectiva, orientada entre otras cosas a las practicas
cientificas, ofreceria la ventaja de presentar a la ciencia como una actividad
humana mas, desmantelando parcialmente la polaridad ciencia-humanismo,
“polaridad que enmascara la falacia de ver a la ciencia y a la tecnologia como
si fueran algo ajeno a la humanidad, como si fueran simples desvios de una
presunta naturaleza humana”. Por otra parte, y segiin entendemos, presentar
a la ciencia como una actividad humana entre otras reforzaria el valor de la
actitud creativa tanto en los cientificos como en los procesos de ensefianza de
la ciencia, al tiempo que el acento puesto en las practicas facilitaria la inter-
vencion del ciudadano en el control democratico de la ciencia y la tecnologia.
Horacio Mercau, en su Experiencia e Inteligencia: la relacion medios-
fines en la filosofia de la educacion de John Dewey, sostiene que en términos
del mencionado autor el quehacer filoséfico debe entenderse como un camino
de reconstruccion de la experiencia a través de la proyeccion de fines o idea-
les, como un quehacer inteligente y creativo que pretende alcanzar niveles
mas profundos de significacion de la experiencia. Enfatiza ademas que, en
dicho contexto, la educacion ofrece materiales privilegiados para ejemplifi-
car la validez de esta tesis y para mostrar el caracter valorativo y practico de
esta actividad y de la experiencia en general. Desde esta perspectiva Mercau
defiende su tesis segun la cual la original y novedosa relacion entre medios-
fines propuesta por el filésofo norteamericano y su respectiva correlacion
con el hacer filosofico y educativo constituyen, por un lado, ejes centrales
para delimitar la tesis de la unidad de la experiencia sostenida por Dewey
-en la experiencia se unifican, de manera continua y equilibrada, la teoria y la
practica, la accion y la idea, la vision de lo actual y presente con la prevision
del porvenir, la ciencia y la vida- y por otro, la inevitable consecuencia que
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de clla se desprende, a saber, la imposibilidad de distinguir entre medios y
fines, tesis que se ha sostenido reiteradamente en la filosofia tradicional. En
ese sentido, el autor finaliza sosteniendo que

fuera de la relacion entre medios y fines no existe una problematica de
la evaluacion. Cabe destacar que esto no se aplica solo a la ética sino
también al arte, donde la creacion de valores estéticos exige la puesta en
practica de medios adecuados.

En su aporte a este libro, Miguel Fuentes analiza el denominado boicot a
Elsevier, ocurrido en enero del afio 2012, enfatizando sus origenes e implica-
ciones. Entre otras cuestiones, nos recuerda que las objeciones mas importan-
tes hechas a Elsevier en el sitio generado por Neylon son que cobra precios
exorbitantes para las suscripciones y que, a la luz de estos altos precios, la
Unica opcion realista para muchas bibliotecas es llegar a un acuerdo, comprar
grandes ‘paquetes’ que incluiran muchas revistas que en realidad no necesi-
tan. Elsevier hace asi grandes ganancias explotando el hecho de que algunas
de sus publicaciones son esenciales. Asimismo, apoya medidas como SOPA,
PIPA y la Ley de Trabajos de Investigacion, que tienen por objeto restringir
el libre intercambio de informacion.

En las conclusiones de su analisis respecto de lo expuesto, Fuentes pro-
pone entender que la discusion precedente involucra la discusion entre pu-
blicaciones provenientes del sector privado y publicaciones procedentes del
sector publico. En este punto sostiene su coincidencia con los planteos de
Javier Echeverria acerca de los cambios ocurridos en el quehacer cientifico
mismo y evalua esta tesis en funcion de aclarar su punto de vista sobre lo que
es hoy la actividad cientifica, asi como la conveniencia de denominarla, tal
como lo hace Echeverria, en términos de tecnociencia. Fuentes hipotetiza que
dadas algunas caracteristicas de la actividad cientifica actual, deberia enten-
derse a la ciencia como una ciencia de mercado, donde las nuevas tendencias
y los nichos mas rentables estén estipulados por el supuesto libre accionar de
su dinamica. En términos de Echeverria, “[...] los objetivos de la ciencia y la
ingenieria siguen existiendo, aunque subordinados a otros, es decir el propio
conocimiento cientifico pasa a ser un instrumento, un medio para el logro
de otros objetivos; por ejemplo, objetivos militares, empresariales, econd-
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micos, politicos o sociales” (Echevarria, 2005: 11). Fuentes sugiere nuestra
necesidad de reflexion sobre estos items asi como también propone la misma
actitud para con los resultados conocidos respecto del uso del Open Access
Green y Golden -muchos de ellos manejados por Elsevier- por parte de la
comunidad cientifica internacional y argentina en particular. Respecto de este
punto nos acerca informacion que muestra que el 70% de las publicaciones
cientificas argentinas registra visibilidad internacional y sugiere una revision
ya que “[...] va en la direccion opuesta a politicas de publicacion que estan
siendo actualmente discutidas”.

Los puntos asi expuestos requieren, a su juicio, de una profunda discu-
sion acerca de modelos a seguir para la presentacion, discusion y publicacion
de material cientifico. Entre otras muchas razones porque no podemos pensar
una sociedad democratica en la cual grupos editoriales con un alto indice de
beneficio sean los encargados no solo de diseminar gran cantidad de cono-
cimiento cientifico nuevo sino también de revisarlo, aprobarlo, etc. En esta
busqueda de modelos aceptables, concluye sugiriendo, como una alternativa
a pensar algunas de las condiciones enunciadas por John Dewey respecto
de la problematica, a saber: procurar la libertad de investigacion social y de
la divulgacion de sus conclusiones; fomentar la investigacion critica de las
ideas tradicionalmente aceptadas para evitar que, por inercia, los grupos de
poder actien a través de la aceptacion acritica de dichas ideas; difundir los
resultados de la investigacion social, o, 1o que es lo mismo, aportar elementos
para la formacion de la opinion publica.

Ricardo J. Goémez considera ineludible la discusion sobre la profunda
renovacion de la concepcion del conocimiento cientifico ocurrida especial-
mente en los ultimos afios. Estos cambios tienen una larga historia, de cuya
trayectoria nos ofrece un detallado examen comenzando por la década de
1920-1930 y llegando a nuestros dias. Gomez sostiene que el cambio crucial
y desencadenante de toda una nueva concepcion del conocimiento cientifico
lo constituye la idea de la dimension valorativa de la ciencia, en oposicion
al caracter valorativamente neutro del conocimiento sostenido por la version
empirista, dominante en el mundo anglosajon desde la revolucion moderna
en ciencias.

En esta tltima posicion, nos recuerda, las hipotesis y teorias cientificas se
justificaban en base al uso exclusivo de la buena logica y la evidencia empi-
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rica. Y aunque se reconocio la existencia de valores epistémicos (adecuacion
empirica, simplicidad, etc.) se negd radicalmente la existencia de valores no
epistémicos, es decir de valores variables segun contextos.

Gomez ofrece un detallado recorrido historico por filosofos paradigma-
ticos para el desarrollo de la filosofia de las ciencias en el siglo XX, comen-
zando por Carnap y siguiendo por Neurath, Philipp Frank, Thomas Kuhn,
Paul Feyerabend y Philipp Kitcher. En este desarrollo identifica los diversos
grados de compromiso de los mencionados autores con relacion a la imposi-
bilidad de evitar la dimension valorativa en cada una de ellos.

Concluye que:

[...] (i) a medida que avanzamos en el tiempo hay un creciente reconoci-
miento por cada uno de los autores discutidos de la presencia de valores
no epistémicos en fodo contexto de la investigacion cientifica, asi como
(i1) el abandono de la dicotomia contexto de descubrimiento - contexto
de justificacion, de la nocion unidimensional de teoria y su reemplazo
por nociones de unidad de analisis mas amplias, abarcadoras y multidi-
mensionales como las de paradigma, teorias en proliferacion y practica
cientifica, muy especialmente (iii) la ineludible presencia de la polis o
contexto social con sus instituciones como marco de referencia mas am-
plio para situar en el mismo la investigacion cientifica relacionando sus
objetivos y valores con los de dicha polis, y (iv) no debemos olvidar que
estamos hablando de una tendencia y no de un desarrollo necesario sin
excepciones.

En la tercera parte de su articulo se refiere al nuevo modo de pensar la
relacién entre ciencia, valores y objetividad, planteando que la presencia de
valores de caracter contextual “[...] no atenta ni contra la objetividad ni con-
tra la racionalidad, sino que la enriquecen, haciendo explicita la dimension
practica de las mismas”. La razon y la objetividad cientifica se reconocen asi
como necesariamente practico-evaluativas. En coincidencia con Longino y
Putnam, destaca la importancia de la denominada racionalidad de fines, vale
decir la identificacion de dichos fines en acuerdo con lo que se desea, si es
deseable, o lo que se prefiera, si es preferible. Todos ellos consistentes, a su
vez, o funcionales a lo que considera un fin Gltimo irrenunciable, a saber: la
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reproduccion de la vida humana en plenitud.

Por ultimo concluye sefialando en qué sentido la filosofia de la ciencia,
tal como la pone a discusion, no es politica y en qué sentido si lo es. En el
primer caso sostiene que

1. No concibe a las ciencias como valorativamente neutras (como meros
instrumentos) para alcanzar fines politicos.

2. No identifica a las ciencias como politicas por otros medios.

3. Es a-partidaria (no presupone ni implica posicion politica alguna).

4. No es fundacionalista (y menos de postura o teoria politica alguna).

En el segundo caso, afirma el legitimo caracter politico de la filosofia de
la ciencia en base a los siguientes puntos:

(1) Contextual, pues los valores que intervienen en las practicas cienti-
ficas son contextuales, o sea operan de acuerdo a las caracteristicas cir-
cunstanciales del contexto social, economico y politico.

(2) Ello vale para todos los componentes 0 momentos de las practicas
cientificas desde su objetivo y preguntas significativas hasta los modos
de aceptar o rechazar las sentencias de dichas practicas.

(3) Inclusiva, porque no deja de lado las posturas que critica tomando
ventaja de lo riguroso y las limitaciones de todo tipo, especialmente la
funcionalidad o disfuncionalidad de cada una respecto de su contexto.
(4) Dinamica, porque toma en cuenta el cambio de las circunstancias
del entorno politico-social y especialmente de sus valores, objetivos, etc.
(5) Politica y socialmente relevante al tomar en cuenta el contexto poli-
tico-social y su relacion con los valores que guian a los cientificos en su
investigacion. Y fundamentalmente,

(6) Considera a las ciencias como producto de la actividad humana, en
contextos humanos, tomando en cuenta los valores de dichos contextos.
Es decir es una filosofia de las ciencias que esta siempre politicamente
situada. Mas claramente: es una filosofia de las ciencias con sujeto cog-
noscente y actuante politicamente situado en su circunstancia historica.
Por ello, reconoce que las ciencias constituyen hoy el “régimen de ver-
dad” (Foucault) lo que hace que tenga el Poder que ostenta.
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Silvia Manzo sostiene en su trabajo que durante el periodo que abarca el
ultimo tramo del siglo XVI y los siglos XVII y XVIII, se fueron desarrollan-
do ciertas formas de pensar y de hacer que le imprimieron al conocimiento
cientifico dimensiones colectivas. Especifica que esta novedad ocurri6 en el
paso de una concepcion y una practica en que ciertos aspectos del conoci-
miento de la naturaleza eran vinculados con un individuo solitario (o a lo
sumo con un grupo reducido y selecto) hacia una nueva perspectiva que re-
presentd una apertura de la ciencia a una pluralidad creciente de individuos.
La mencionada modificacion implicé cambios relacionados con tres elemen-
tos constitutivos del conocimiento cientifico: su produccion o descubrimien-
to, su transmision y su finalidad. Manzo propone interpretar que en el marco
del mencionado proceso se inaugurd una suerte de “colectivizacion” del co-
nocimiento, aunque con limites. En efecto, sostiene que si bien ese transito
puede verse en términos de adhesion a una suerte de ideal de universalizacion
del conocimiento mismo, esto no se concretd por razones de diversa indole y
la ciencia continu6 siendo una ciencia para pocos en lo que corresponde a la
produccion, transmision y fines del conocimiento cientifico.

La autora ilustra su tesis tomando como caso la concepcion de Francis
Bacon. Sostiene que el caso de Bacon es particularmente significativo por
dos razones: la primera de ellas porque fue el “[...] filésofo moderno que
con mayor conviccidon y elocuencia se empeild en delinear un modelo de
ciencia colectiva”; la segunda se debe a que “[...] su propuesta inspir6 y
motivo a instituciones y cientificos que tomaron como modelo el proyecto
baconiano [...]”.

Manzo recorre e identifica en el contexto de la obra de Bacon las ins-
tancias que caracterizan el proceso de colectivizacion mencionado, a saber,
produccidn, transmision y fines del conocimiento. En relacion a los procesos
de produccion sostiene que hay “[...] dos elementos en Bacon en los que
se puede reconocer una apertura hacia una ciencia colectiva: el método y la
organizacion del trabajo cientifico”. Vale aclarar, de acuerdo con Manzo, que
el segundo elemento mencionado requiere o exige el financiamiento publico
de la empresa cientifica y en consecuencia manifiesta la relacion que en el
proyecto baconiano adquieren la ciencia y la politica. La conclusion de este
punto sostiene que respecto a la produccion del conocimiento Bacon colec-
tivizd la ciencia -en el sentido de incrementar el universo de sujetos capaces
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de producirla- en base ademas a un método “universal”, y también al propon-
er la organizacion colectiva del trabajo cientifico incluyendo al Estado como
ingrediente necesario para tales desarrollos.

Con respecto a la transmision del conocimiento cientifico, Manzo dis-
tingue dos ambitos: “[...] por un lado, la ensefianza para la formacion de nue-
vas generaciones de cientificos y, por otro, la publicacion o divulgacion de los
resultados de la investigacion cientifica al resto de la sociedad”. En su anali-
sis de este punto concluye que en cuanto a la transmision del conocimiento la
propuesta de Bacon extiende el ambito de la ensefianza a todos aquellos que
son pasibles de producir conocimiento, cuestion que permite reconocer su
propuesta en una clave mas inclusiva que sus antecesores. Sin embargo, su te-
sis segun la cual los descubrimientos cientificos no siempre han de difundirse
a toda la sociedad limita el universo de la actividad. En efecto,

[...] la extension de individuos que pueden conocer los ‘avances cientifi-
cos’ dependera de las decisiones que a este respecto tome la comunidad
cientifica en acuerdo con el Estado que la sustenta. El control de la in-
formacion contribuye a evitar que otras naciones conozcan los resultados
de las investigaciones del propio pais y es necesario en el marco de una
logica competitiva entre las naciones. Las naciones mas poderosas seran
las que mejor ciencia posean.

Por ultimo, Manzo aborda la cuestion relativa a la finalidad del conoci-
miento cientifico en la propuesta de Bacon. Sostiene que la meta de la nueva
ciencia baconiana debe consistir en beneficiar con obras materiales a toda
la humanidad. Esta tesis remite a dos propuestas francamente novedosas: la
busqueda de la utilidad y el fin filantropico de la ciencia. En su andlisis, la
autora muestra que si bien el proyecto de Bacon expresamente “[...] expande
el horizonte de los beneficiarios de la ciencia y postula que todos los hombres
deben gozar de ellos”, dicho ideal no se concilia facilmente con el proyec-
to imperial de Bacon, que postula dos espacios de dominio: el imperio del
hombre por sobre la naturaleza (ciencia mediante) y el imperio de algunos
hombres sobre otros (ideal que se manifiesta en la monarquia a la que Bacon
sirvio como funcionario publico a largo de su vida adulta).

El articulo de Victoria Paz Sanchez Garcia confronta dos posiciones en
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torno a la tesis del caracter valorativo o no de la ciencia. Por un lado explicita
la idea de Hugh Lacey, quien defiende la tesis de la neutralidad valorativa
de la ciencia y sostiene que la misma constituye un genuino valor o un ideal
de caracter positivo. Por el otro, desarrolla la posicion de Heather Douglas,
quien por el contrario afirma que dicha tesis no solo es inalcanzable como
ideal sino que constituye en si misma un caso de ideal malo. Sanchez Gar-
cia se propone mostrar la complejidad intrinseca a la problematica, su valor
como cuestion filosofica y sus posibles efectos.

Refiriéndose a Lacey, nos recuerda que la idea de una ciencia libre de
valores implica el compromiso con tres caracteristicas constitutivas de di-
cha posicion: neutralidad, imparcialidad y autonomia. La autora analiza las
reflexiones de Lacey respecto de dichas caracteristicas, mostrando las obje-
ciones del propio autor a las mismas y concluyendo que este reconoce expli-
citamente una variedad de modos en que los valores y la ciencia entran en
contacto. Sin embargo, sostiene, para Lacey

[...] reconocer que los valores juegan diversos roles en relacion con la
ciencia no resulta incompatible con adherir a la idea de una ciencia libre
de valores; es decir, no es suficiente para impugnar las tesis de neutrali-
dad, imparcialidad y autonomia.

Sanchez Garcia concluye que finalmente dicho autor se compromete con
que “ciencia libre de valores” quedaria limitada a ciencia libre de valores no-
epistémicos, es decir, a negar la presencia de valores no-epistémicos en las
fases internas de la ciencia.

En un segundo momento el articulo confronta las conclusiones mencio-
nadas mas arriba con la posicion de Heather Douglas. En efecto, Douglas
afirma que la tesis de Lacey, en tanto ideal, no solo es inalcanzable e insoste-
nible sino que simplemente constituye un ideal malo. Sostiene que en muchas
areas de la ciencia, particularmente en aquellas en funcion de las cuales se
recurre a ella para el asesoramiento en la toma de decisiones de politicas pu-
blicas, la tesis de la ciencia libre de valores no constituye ni un ideal ni una
ilusion, sino directamente ciencia inaceptable.

Sanchez Garcia concluye afirmando que en ultima instancia la discusion
no gira centralmente en torno a la ausencia o presencia de valores en ciencia,
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sino que mas bien apunta a resolver cuales valores son los que deben asociar-
se al concepto de ciencia misma. Y finaliza:

En este sentido, se torna crucial el poder dar cuenta, primeramente, de
qué valores se adscriben a la idea de ciencia, es decir, cual es el (;mejor?)
ideal de ciencia a perseguir y quiénes son considerados sujetos legiti-
mados para discutir dicha cuestion. Luego, cabe la pregunta acerca de
cuales son los valores que se considera legitimo que estén presentes en
el desenvolvimiento efectivo de la actividad cientifica; y como y quiénes
los regulan o deberian regularlos.

En su trabajo “Compreensao e significado”, Wagner de Campos Sanz
expone una interpretacion metodologica del principio del tercero excluido o
tertium non datur, mediante la cual intenta superar las dificultades en las que
recae el justificacionismo de M. Dummett, quien, a su vez, rechaza la validez
irrestricta del mencionado principio, partiendo de una semantica de caracter
constructivista. En efecto, Dummett intenta dirimir la antinomia metafisica
entre el realismo y el antirrealismo recurriendo a una teoria justificacionis-
ta del significado. Asi, concluye la inaplicabilidad del tertium non datur a
enunciados sobre el pasado y el futuro, sobre la base de su rechazo del prin-
cipio de bivalencia. Sanz rechaza el alcance de las conclusiones de Dummett,
fundandose en la separacion entre el principio de bivalencia y el de tertium
non datur. A diferencia del primero, el tertium non datur posee un caracter
metodolégico o regulativo, condicion que se verifica en la practica lingiiistica
habitual, en la medida en que los hablantes utilizan el mencionado principio
en los razonamientos que involucran afirmaciones acerca del pasado y del
futuro. De todas maneras, concluye el autor, la aplicacion del tertium non
datur respecto del pasado genera, en principio, menos problemas que en sus
aplicaciones a enunciados sobre el futuro. En cualquier caso, tanto en el pri-
mero como en el segundo, el problema filos6ficamente relevante radica en la
especificacion de las condiciones de aplicabilidad del principio.

La posibilidad del autoconocimiento y su vinculacion con la racionalidad
es el tema central de O significado do autoconhecimiento e racionalidade, de
Waldomiro J. Silva Filho. En efecto, en este trabajo el autor se propone exa-
minar este topico clasico de la epistemologia, que ha devenido objeto central
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de analisis en la filosofia analitica contemporanea. El niicleo de su propuesta
consiste en examinar la cuestion del autoconocimiento, en particular desde
el punto de vista de su clasica conexion con la racionalidad humana, a la luz
de las objeciones que provienen del externismo semantico o anti-individua-
lismo. De hecho, este ultimo parece tener como consecuencia el escepticismo
acerca del autoconocimiento, que consiste en sostener, basicamente, que un
sujeto S no tiene conocimiento de sus propios estados intencionales. Dado
que la tradicion filosofica, especialmente desde Descartes, ha establecido una
estrecha conexion entre autoconocimiento y racionalidad, un ataque al pri-
mero pone en jaque la concepcion del sujeto como un agente racional. Asi, la
posibilidad del escepticismo acerca del autoconocimiento surge de un argu-
mento que, en sintesis, discurre de la siguiente manera: el conocimiento tiene
un caracter “luminoso”, es decir, implica el saber del saber. Ello se conecta
de modo directo con la transparencia semantica (M. Dummett), en el sentido
de que el autoconocimiento implica la posibilidad de discriminar a priori los
significados de los conceptos que intervienen en nuestras creencias. Por esa
razon, una posicion que ataque la transparencia semantica pone en duda nues-
tra capacidad de autoconocimiento y asi, también, nuestra racionalidad. Esto
es lo que hace, precisamente, el externismo o anti-individualismo semantico.
En efecto, esta posicion, defendida entre otros por H. Putnam y T. Burge,
niega el acceso a priori a nuestros contenidos mentales, a partir de la idea de
que los contenidos semanticos dependen de las relaciones del sujeto con el
mundo extramental, o, dicho de otro modo, los pensamientos de un sujeto no
estan completamente individualizados por sus estados intrinsecos, sino par-
cialmente por la practica lingiiistica comunitaria. Asi, la negacion de la trans-
parencia semantica afecta la capacidad reflexiva en cuanto tal y, por tanto, se
recae en el escepticismo acerca del autoconocimiento. En esta perspectiva,
el autor sefiala que dicho escepticismo depende de la aceptacion de que la
ausencia de conocimiento de contenido semantico afecta la racionalidad. Esta
afirmacion, sin embargo, se ve contrarrestada por la posicion compatibilista,
segun la cual la ausencia de conocimiento semantico completo no afecta en
principio la racionalidad. El autor se inclina por el compatibilismo, enfati-
zando que ni el anti-individualismo ni el autoconocimiento pueden negarse
categoricamente. Recurriendo a una novela de P. Auster (Invisible), concluye
que es posible aceptar un autoconocimiento que depende de una transparen-
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cia semantica fragil e imperfecta.

Ya en la segunda parte del volumen, los autores de Conocimiento simbo-
lico de Leibniz a Husserl, O. M. Esquisabel, A. Lassalle Casanave, J. Le-
gris y J. J. da Silva, todos ellos integrantes del GCFCF, proponen un abor-
daje de la reflexion sobre las ciencias formales, la 16gica y la matematica, a
partir del concepto leibniziano del “conocimiento simboélico”. De este modo,
se examina en primer lugar el papel preponderante que le otorgd Leibniz a
los sistemas semidticos en lo que respecta a la obtencion y fundamentacion
de nuestro conocimiento, especialmente en logica y matematica, para luego
pasar a analizar esa misma problematica en autores que constituyen hitos
destacados en la concepcion de la 16gica y la matematica desde el siglo X VIII
hasta comienzos del siglo XX. Asi, seglin Leibniz, el conocimiento simbo-
lico es el que se obtiene mediante sistemas semioticos que reunen como ca-
racteristicas principales cinco funciones fundamentales: la subrogacion, la
representacion estructural o éctesis, el caracter computacional, la indepen-
dencia respecto del significado y el caracter psicotécnico. De este modo, las
funciones que Leibniz les concede a los sistemas simbolicos constituyen el
hilo conductor para examinar las concepciones que sostuvieron Kant, Boole,
Frege y Husserl acerca del conocimiento simbdlico en las ciencias formales.
En el caso de Kant, se comprueba una cierta continuidad con las ideas leibni-
zianas en la primera etapa de su pensamiento, en especial en su obra precriti-
ca “Investigacion acerca de la nitidez de los principios de la teologia natural
vy la moral” (1764), mientras que en la Critica de la razén pura (1781-1787)
se verifican cambios significativos respecto de esa primera obra. También se
dan continuidades y rupturas dentro de la tradicion del conocimiento simbo-
lico en el nacimiento de la 16gica simbolica en el siglo XIX. Asi, tomando a
Boole y a Frege como dos figuras emblematicas de la logica del siglo XIX,
se observa que en el primero se acentian los aspectos estructurales, mien-
tras que en el segundo se verifica una concepcidn hasta cierto punto opuesta,
en la medida en que la notacién conceptual (Begriffsschrift, 1879) inaugura
una nueva tradicion en el conocimiento simbolico, que se puede denominar
la tradicion del analisis semantico. Los diversos aspectos del conocimiento
simbolico aparecen también en los intentos de Husserl por aclarar y funda-
mentar el conocimiento proporcionado por las teorias matematicas. Ya desde
su obra seminal, Filosofia de la aritmética, Husserl intenta justificar el co-
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nocimiento que obtenemos mediante las teorias matematicas en la medida
en que contienen expresiones para entidades u objetos “imaginarios” (por
ejemplo, los numeros complejos). Al respecto, sus soluciones a esta cuestion
van evolucionando coherentemente desde la época de Filosofia de la aritmé-
tica y alcanzan su perfeccion hacia 1901. En sintesis, Husserl diferencia entre
teorias interpretadas, teorias interpretadas que reciben una extension formal
y, finalmente, teorias no interpretadas puras. Respecto de estas ultimas, en
Investigaciones ldgicas el filésofo sostiene que nos proporcionan un cono-
cimiento puramente formal o estructural, independiente de todo contenido,
dando lugar asi a la ontologia formal.

Maria Cristina Di Gregori
Oscar Esquisabel
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La pregunta por los limites de la ciencia

Alfredo Marcos

Introduccion'

El titulo de este texto presenta claras hechuras heideggerianas. Con esta
formula he pretendido ganar grados de libertad en el camino de la investiga-
cion. Quiza el titulo mas obvio hubiera sido “Los limites de la ciencia”, pero
este rotulo incluye ya una afirmacion. Da por supuesto que la ciencia si tiene li-
mites. Una variante en forma interrogativa, como ““; Cuales son los limites de la
ciencia?”, también tiene el mismo defecto: da a entender de entrada que la cien-
cia tiene limites, cosa que de momento preferiria dejar en suspenso. Podriamos
poner nuestra indagacion bajo la guia de una pregunta previa: “; Tiene limites
la ciencia?”. Pero esta pregunta parece exigir una respuesta -quiza demasiado
simple- en términos de si 0 no. Ademas, supone que estamos ya en posesion de
una idea clara de limite y de ciencia, lo cual es mucho suponer.

En cambio, “La pregunta por los limites de la ciencia” carga con pocos pre-
juicios y ofrece sencillamente un motivo de reflexion, de investigacion filoso-
fica, un trayecto muy abierto. Nos pide que pensemos sobre la propia metafora
del limite que se inscribe, a su vez, en una tupida red de metaforas y se ramifica
en diversas acepciones. Y nos sugiere que probemos después a pensar la ciencia
desde esa metafora. Con el correr de la exposicion nos daremos cuenta de que
la metéafora del limite es fructifera y clarificadora, seguramente verdadera, si
bien parcial y necesitada de complemento cuando se aplica a la ciencia.

Para pensar la ciencia desde la metafora del limite, propongo que dialo-

! Puede verse una version posterior en inglés del presente texto en Gonzalez, W. J. (ed), The
Limits of Science, Netbiblo, A Corufia, 2014
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guemos con Nicholas Rescher (1928- ) y con Hans-Georg Gadamer (1900-
2002). Ambos autores han meditado y escrito de manera sensata y amplia-
mente respetada sobre la pregunta por los limites de la ciencia. Ambos son
nacidos en Alemania, pero Rescher ha desarrollado su carrera en Pittsburgh
y puede ser considerado como un fildsofo de la ciencia “anglosajon”, aproxi-
madamente en la tradicion pragmatista; mientras que Gadamer es un “conti-
nental”, influido por Heidegger y centrado en la hermenéutica. La seleccion
de ambos como interlocutores tiene una clara ventaja: sus dos perspectivas
resultan complementarias. Podriamos decir que el primero piensa los limites
de la ciencia desde la ciencia misma, desde dentro, desde el punto de vista de
quien esta principalmente interesado por la ciencia. El segundo, en cambio,
mira la ciencia desde fuera, desde un interés mas general por la civilizacion
en su conjunto.

Por ultimo, incluiré un resumen conclusivo que permitira recapitular las
principales ideas adquiridas durante la investigacion.

Pensar el limite

La palabra “limite” viene del latin /imes-limitis. En dicha lengua se re-
fiere al sendero que separa una finca de otra. Como tal, es terreno de nadie,
transitable por todos. Este origen etimoldgico aporta a nuestra palabra ac-
tual ciertos rasgos semanticos que conviene considerar. El limite configura y
constituye la finca, le da forma, contribuye a su identificacion. Sin limite, no
existe propiamente tal entidad. El limite de una finca la distingue de otras, la
separa, pero al mismo tiempo la comunica, pues no deja de ser un camino.
Como camino que es, posee un cierto espesor fisico, geografico; no es una
mera linea geométrica. Su espesor fisico permite que lo pensemos con zo-
nas borrosas, no nitidamente demarcadas, territorios ambiguos, aptos para la
colaboracion o para el conflicto. El limite como sendero no es simplemente
una entidad “a la vista”, dispuesta para nuestra contemplacion. Es también
una entidad “a la mano”, que invita a la accion de caminar, de recorrer, de
penetrar, de explorar, de atravesar o rebasar... Es mas, se trata de una entidad
que surge de nuestra accion, que nace ya en relacion con un agente. Como
dice el conocido verso del poeta espafiol Antonio Machado, “se hace camino
al andar” (2001: 186).

Un limite, en principio, no es una linea abstracta, sino una entidad con-
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creta inmersa en un contexto de accion, relativa a un agente. El agente aporta
un espacio de posibilidades, de acciones posibles -algunas de ellas efectivas-,
de actitudes, de objetivos y deberes, de sentimientos y valores que dependen
de una cierta ontologia. Uno puede sentirse a gusto dentro de sus propios
limites. Los que me configuran estan donde deben estar. Hacen justicia a la
naturaleza de las cosas. O, por el contrario, podemos sentir los limites como
constricciones incorrectas, quiza impuestas injustamente. En este segundo
caso, nuestra actitud nos impele a traspasarlos. El limite es visto como algo
positivo, valioso, que contribuye a constituir una entidad, a traerla al ser, o
bien como algo negativo, que injustamente la constrifie.

Como se ve, junto con el concepto de limite nos llega un universo de ac-
titudes, de sentimientos y valores conectados con presupuestos ontologicos.
Por eso algunos limites son vividos por el agente como autorrealizacion o
perfeccion -“llega a ser el que eres”, escribid Pindaro- y otros como constric-
cion o frustracidn. Veremos posteriormente la importancia que tienen estas
consideraciones cuando hablemos de los limites de la ciencia.

Pero aun podemos rescatar un rasgo mas que nos llega desde el origen
mismo de la palabra “limite”. Como hemos visto, se refiere a una entidad
concreta, fisica, con espesor, transitable, “actuable”. Hay que reparar, ade-
mas, en que estamos originariamente ante una entidad espacial. Este rasgo es
tan obvio como interesante. Y lo es porque el significado de la palabra “limi-
te” se desplaza metaforicamente hacia el ambito de lo temporal. Y, como sue-
le suceder, lo que nace de un desplazamiento metaférico acaba cuajando en
mera convencion. Asi, el Diccionario de la Real Academia Esparniola (DRAE)
recoge como tercera acepcion de la referida palabra la siguiente: “Extremo a
que llega un determinado tiempo”. Al igual que “fin” o “término”, la palabra
“limite” pronto comienza a jugar en la cuarta dimension.

También sufre un desplazamiento similar hacia el mundo de las abstrac-
ciones. Alli, los senderos pierden su geografico espesor, su “actuabilidad”,
para quedarse o bien en meras lineas geométricas intransitables, o bien en
limites matematicos por definicion inalcanzables.

Por ultimo, observemos el desplazamiento de lo que fuera un servicial
sendero hacia la esfera de la capacidades. De nuevo el DRAE: “Extremo que
pueden alcanzar lo fisico y lo animico”. Ahora también las capacidades de
cualquier entidad pueden tener limites. Se trata de otra metafora, claro esta,
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pero que ha llegado también a fijarse como convencioén en nuestra lengua.

Si el viaje que hemos hecho a lo largo del /imes latino ha sido enrique-
cedor, otro tanto podemos esperar de un periplo por el horion griego, que los
diccionarios al uso traducen por “limite” o “frontera”. Aqui -o mas bien aho-
ra-, la metafora temporal salta a la vista. Nuestras soras contadas son limites
del tiempo. Constrifien y encarcelan su flujo, si, pero a cambio le dan orden y
sentido. Las Horas (Horai), en la mitologia griega, eran las diosas que ponian
orden y regularidad en la naturaleza, que gestionaban el benéfico sucederse
de las estaciones. Desde esta perspectiva, son precisamente los limites los
que nos separan del caos y de la confusion.

No lejos de horion estan las palabras griegas horama y horasis (vista,
vision), asi como horizo (limitar), en la cual vislumbramos ya nuestro “ho-
rizonte”. Aqui si el limite es una entidad “a la vista” y nunca totalmente “a
la mano”. El horizonte es un limite visual huidizo, inalcanzable, lo cual no
quiere decir que no afecte a nuestra accion, al menos como objetivo. Como ha
sostenido George Lakoff, vamos construyendo nuestro mundo con metaforas
que tienen una base corporal y activa (Lakoff y Johnson, 2003). El horizonte
es la linea hasta la cual alcanza la vista. Pero, por obvios motivos anatomicos
y funcionales, nuestra vista marca la direccion en la que caminamos, es decir,
hacia el frente. Por eso la nocidon de horizonte no es solo visual, sino también
“agencial”, del mismo modo que la nocién de frontera, emparentada con la de
frente. Ambas, horizonte y frontera, se han aplicado con profusion a la ciencia.

Por poner solo un par de ejemplos significativos y mutuamente contra-
dictorios: Vannevar Bush, por entonces director de la Office of Scientific Re-
search and Development, enviaba en julio de 1945 un informe al Presiden-
te de los Estados Unidos con el significativo titulo de Science, The Endless
Frontier. Por su parte, Bentley Glass, quien fuera presidente de la American
Association for the Advancement of Science (AAAS), dirigi6 a esta asocia-
cion en 1970 un discurso titulado “Science: Endless Horizons or Golden
Age?”, que concluia con la aseveracion de que ya no existen horizontes infi-
nitos para la ciencia.

Una vez pasadas a través del latin, palabras griegas como horion han ser-
vido para nombrar otras formas de limitacion, como por ejemplo las orillas.
Cuando volvamos la vista hacia los limites de la ciencia, tal vez nos convenga
recordar la famosa cita de Newton: “Sélo he sido como un nifio jugando a la
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orilla del mar (sea-shore) [...] mientras que el gran océano de la verdad per-
manecia sin descubrir ante mi” (Brewster, 1855, vol. 2: 407).2 O el conocido
relato de San Agustin del cual esta imagen bien podria proceder.

Pero antes de centrarnos en la ciencia, exploremos aun otra de las fuentes
de nuestra nocién de limite. Se trata de la palabra griega peras. Dicho térmi-
no, probablemente relacionado con per y con peri, con nuestro “periodo” y
“perimetro”, trac a la mente de cualquier filésofo el venerable concepto de
apeiron (lo ilimitado). El apeiron viene, a su vez, rodeado de connotaciones
de todo tipo. Negativas, por su indeterminacion y dificil comprension. Posi-
tivas, por su fertilidad y potencia.

Vemos ahora que pensar los limites de la ciencia no equivale simple-
mente a preguntarnos si la ciencia tiene o no limites. Quiza, en un cierto
sentido de la metafora si los tenga, y en otro, no. En caso de que los tenga,
deberiamos saber de qué tipo son, o sea, desde qué version de la metafora
del limite podemos pensar la ciencia con mayor acierto. Es mas, sera preciso
plantearnos la cuestion del valor de los limites. Es decir, en caso de que la
ciencia tenga cierto tipo de limites, tendremos que preguntarnos si €so es
bueno o es malo, si es deseable o no. La respuesta a esta ultima cuestion
abrira inexorablemente nuevas preguntas acerca de nuestras acciones: ;qué
hemos de hacer respecto de los supuestos limites de la ciencia?, jhan de ser
respetados?, ¢incluso impuestos?; y si fuera asi, ;desde qué instancias? ;Han
de ser rebasados, conquistados, vencidos? ;Es bueno que tracemos limites
“geométricos” perfectos, o nos convienen limites “geograficos” transitables,
con espesor, o incluso difusos?

Pensar la ciencia desde la metafora del limite

El grado cero de la metafora del limite, es decir su version mas conven-
cional o neutra, nos invita a pensar los limites geograficos de la ciencia. Un
grado ligeramente mas metaforico esta ocupado por la interpretacion temporal
del limite. Asi, cuando nos preguntamos por los limites de la ciencia, podemos
referirnos a sus limites espacio-temporales. Como entidad historica efectiva, la

2 Las obras etimoldgicas que he podido consultar no relacionan el término inglés shore con
el griego horion. Su evidente similitud, pues, parece debida a una mera coincidencia, justicia
poética tal vez.
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ciencia se ha desarrollado en ciertas regiones del planeta Tierra a lo largo de
un cierto tiempo. No pretendo ahora fijar esos limites. La cuestion del origen
histdrico de la ciencia es tarea que compete mas bien a la historia. Y, por lo que
respecta al futuro, sabemos que, como toda empresa humana, tendra un final,
pero no podemos predecir el momento en que llegara. Es evidente -y quiza
trivial- que en este sentido la ciencia si tiene limites espaciales y temporales.

Como labor filosdfica, nos interesa mas pensar si la ciencia entendida
como un cierto tipo de conocimiento y de accion humana tiene limites. Y aqui
la palabra limites se emplea ya en un sentido mas metaforico, pues no tiene
que ver con los limites espacio-temporales de la ciencia efectiva, sino con los
limites de toda ciencia posible, con los que impone a la ciencia su propia na-
turaleza y su entorno. Si no nos referimos a fronteras fisicas ni cronolégicas,
(en qué clase de limites pensamos entonces?

Recordemos que la metafora del limite pronto se amplia y se desplaza ha-
cia &mbitos mas abstractos. Asi, comenzamos a imaginar la ciencia como una
de las regiones de la esfera del saber. Los modernos, y especialmente Kant,
distinguieron tres regiones principales dentro de dicha esfera: la ciencia, el
arte y la moral. Se trata, claro estd, de un desplazamiento de la terminologia
espacial, o mas especificamente geografica, hacia el ambito de los conteni-
dos del saber. La ciencia limita, asi, con el arte y con la moral. Esta forma
“geografica” de entender el saber la encontramos en numerosos textos, desde
los comienzos de la Modernidad hasta la actualidad. La metafora de la esfera
ha sido prolongada en nuestros dias por el filésofo aleman Peter Sloterdijk,
quien da el titulo conjunto de Esferas (Sphdren, 1998-2004) a una influyente
trilogia. En la misma linea, Rescher (1994: 62)° cita un texto del fisico y Pre-
mio Nobel Richard Feynman (1918-1988). En dicho texto, el autor compara
los descubrimientos de la ciencia fisica moderna con el descubrimiento de
América. Con la exploracion de la Tierra, los horizontes del Occidente mo-
derno se ampliaron. Dicha tarea configuré6 muy profundamente la forma de
pensar de la Modernidad, ofrecié modelos sobre los que teorizar acerca del
saber y de la ciencia.*

3 Citaré el texto de Rescher siguiendo la traduccion al espafiol de Leonardo Rodriguez
Dupla, publicada en la editorial Tecnos.

4 Un detallado estudio de estas conexiones entre la exploracion de la Tierra y el modo de
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Por otro lado, la propia esfera del saber no carece de limites. De otro modo
no podriamos hablar de ella como esfera. Se encuentra dentro del mundo de la
vida (Lebenswelf). Limita con otros muchos aspectos de la vida humana.’

Pensar la ciencia desde la metafora del limite supone, pues, reflexionar
sobre un complejo entramado de limites internos y externos, limites de distin-
ta naturaleza, de diverso valor, y relacionados también en diferentes modos
con nuestra propia accion. Trataremos de abordar esta tarea en didlogo con
Rescher y con Gadamer. Hay que aclarar que este didlogo no busca principal-
mente exponer el pensamiento de estos dos autores, sino abordar -contando
con su ayuda como interlocutores y guias- nuestra tarea central, que consiste
precisamente en pensar los limites de la ciencia.

Los limites de la ciencia: una mirada desde el interior

Nicholas Rescher dedico un libro entero a la cuestion de los limites de
la ciencia. El texto resulta muy clarificador. Sostiene, en primer lugar, que la
ciencia no lo es todo, que fuera de la ciencia hay formas de conocimiento y de
praxis perfectamente validas y racionales. Existen areas en las que tenemos
intereses cognitivos y practicos y que caen completamente fuera de la pro-
vincia de la ciencia. El autor nos habla aqui de “restricciones territoriales”.
En sus propias palabras: “No hay duda de que la ciencia natural esta sujeta a
incapacidades externas a su dominio. Debemos reconocer que varios impor-
tantes problemas evaluativos y cognitivos quedan completamente fuera del
campo de la ciencia tal como la conocemos” (Rescher, 1994: 247). Pensar lo
contrario seria tanto como suscribir a la ideologia cientificista.

pensar el conocimiento puede verse en los escritos del historiador mexicano René Cecefia: “A
partir de la fin du XVe siécle se constate un processus de désenclavement de 1’Occident euro-
péen sur la base des voyages maritimes qui dépassent les limites historiques de délimitation de
la réalité propre a I’Occident médiéval [...] Nous nous sommes concentrés a montrer le rapport
entre I’ouverture de I’horizon européen de délimitation du lieu d’existence humaine et 1’essor
d’un nouveau discours historique ; nous y avons tenté de souligner I’existence au XVlIe siécle
d’un souci renouvelé pour I’expérience et, a partir de 1a, sur la forme de construction des savoirs”
(Cecefia, 2010: 67).

> Ha de ser materia para otra jornada, pero cada vez me parece mas claro que deberiamos
empezar a prescindir de esta entidad kantiana, la esfera del saber. En realidad, tanto saber -y tanto
hacer- hay, por ejemplo, en la tecnologia, la comunicacion, la religién o el deporte como en la
ciencia, el arte o la moral.
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Como vemos, Rescher piensa en términos de territorios, dominios y pro-
vincias, con sus limites, restricciones o fronteras. La ciencia ocupa uno de
estos dominios, pero mas alla del mismo también hay vida. Mas alla, afiadiria
yo, esta el resto del mundo de la vida. A este tipo de limites, que configuran
el perfil de la ciencia sobre el trasfondo del mundo de la vida, podriamos de-
nominarlos limites constitutivos.® {Qué caracteristicas asignamos a este tipo
de limite? En mi opinién, se trata de un limite borroso, mas “geografico”
que “geométrico”, pues siempre habra contenidos cognitivos y acciones de
dudosa asignacion. Es un limite transitable, pues debe haber paso desde la
ciencia hacia la vida y viceversa, y positivo, en el sentido de que mas que una
constriccion es una configuracion o conformacion. Es este tipo de limite lo
que constituye y da forma a la ciencia.

En Rescher, las caracteristicas de este limite no estan del todo claras.
Por un lado, es obvio que lo concibe en clave positiva, como un limite cons-
titutivo. No tendria sentido que la ciencia intentase ocupar espacios mas alla
del mismo, pues lo haria a costa de su propia naturaleza. Rescher piensa esta
clase de extralimitacion claramente como un exceso cientificista. Pero, por
otro lado, en alguna ocasidn se refiere a este limite como una “restriccion”
(Rescher, 1994: 244). Ha de entenderse que se trata de una restriccion au-
toimpuesta y correcta.

Ademas, y en cuanto a la comunicacion entre la ciencia y el resto del
mundo de la vida, la posicion de Rescher solo es, en mi opinion, parcialmente
satisfactoria. Admite que ha de haber salidas desde la ciencia a la vida. De
hecho, afirma en diversas ocasiones que el criterio de evaluacion de la ciencia
no puede ser sino su utilidad practica (Cf. Rescher, 1994: 29, 66, 189). En
efecto, esta forma de pensar estd muy en consonancia con su filosofia de fon-
do pragmatista. Pero no acepta que haya trafico en sentido contrario, desde el
mundo de la vida hacia la ciencia. La ciencia, afirma en un curioso in crescen-
do, es autdbnoma, autosuficiente, soberana (Cf. Rescher, 1994: 246-247). Pero
si el limes delimita tanto como comunica, si ha de ser permeable y transitable,
habra de serlo en los dos sentidos. La ciencia tendra que aceptar demandas,

6 Me permitiré en adelante modificar la terminologia utilizada por Rescher. El habla de
impotencias, incapacidades, limites y deficiencias de la ciencia. En realidad todos estos términos
refieren a distintos tipos de limites. Seria interesante, pues, que el término mismo indicase de
qué clase de limite se trata. El cambio terminologico que adopto pretende cumplir esta funcion.
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apoyos y también, por qué no, restricciones procedentes de otros ambitos. Por
ejemplo, deberiamos admitir que en muchas ocasiones -aunque no en todas,
claro esté- el sentido comtn o la sensibilidad estética han resultado buenos
jueces en materia cientifica, por no hablar de las restricciones éticas que son
en algunos casos perfectamente pertinentes.

Observemos, por ultimo, antes de pasar al segundo tipo de limites, que la
ciencia -y en general la clasica esfera del saber- ha de ser visualizada, segiin
propongo, en el interior del mundo de la vida, como parte integrante del mis-
mo y no en yuxtaposicion a este. La ciencia es una parte de la accion humana.
Esta integracion y conexion con el resto del mundo de la vida sera abordada
mas abajo en didlogo con el pensamiento de Gadamer. Pero, de momento, es
un paso importante el que nos permite dar Rescher, al reconocer la existencia
de los limites constitutivos de la ciencia y la legitimidad de algunos saberes
y haceres situados fuera de los mismos. Solo desde una posicion no cientifi-
cista, como esta, tiene sentido la integracion y conexion que propondremos.

Tratemos ahora sobre el segundo tipo de limites. Para ello vamos a con-
siderar solo problemas propios de la ciencia, dejando ya al margen los que
caen fuera de su territorio. Se podria pensar que existen razones tedricas
para afirmar que la ciencia nunca dara cabal solucion a todos los problemas
de su dominio. Estas razones tedricas marcarian un segundo tipo de limite,
los limites teoricos de la ciencia. Fuera de los mismos quedarian los pro-
blemas cientificos que la ciencia, por razones teodricas, nunca conseguira
abordar y menos atun solucionar. En el interior tendriamos los problemas
que la ciencia, al menos en teoria, podria llegar a abordar con éxito. Seria
el territorio de la ciencia teoricamente posible. Pues bien, Rescher argu-
menta largamente en el sentido de que tales limites tedricos no existen (Cf.
1994: caps. 6 y 7). No hay, segun ¢él, razones teoricas para pensar que algiin
problema perteneciente al dominio de la ciencia natural quede por siempre
jamas mas alla de sus capacidades. Entre otras cosas, porque no podemos
predecir la ciencia futura, ni sus contenidos, ni sus métodos (Cf. Rescher,
1994: 20, 142, 162).” Dicho de otra manera, si dentro de los limites cons-
titutivos esta la ciencia, y dentro de los limites tedricos la ciencia teodrica-

7 Obsérvese que la expresion “no podemos predecir la ciencia futura” ha de ser formulada
en tiempo presente para no incurrir en paradoja.
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mente posible, para Rescher ambas coincidirian: la ciencia tedricamente
posible se identificaria simplemente con la ciencia.

No obstante, esta tesis ha sido ampliamente debatida. Pongamos un ejem-
plo que ilustra el tipo de objeciones que se pueden interponer ante la misma.
El matematico Gregory J. Chaitin ha demostrado, inspirandose en los traba-
jos de Godel y Turing, que el caracter aleatorio de una secuencia matematica
no puede ser demostrado, que es indecidible. Esto tiene consecuencias sobre
las ciencias de la naturaleza, como ha puesto de manifiesto recientemente el
fisico de la Universidad Complutense Fernando Sols (2011). A partir de la
demostracion de Chaitin, se podria inferir que la cuestion de la presencia o
ausencia de finalidad en la naturaleza resulta también indecidible, pues nunca
sabremos si una secuencia de fenomenos naturales se produce al azar o bien
se orienta hacia un fin. ;Qué diriamos entonces?, ;que el problema del azar y
la finalidad es ajeno a las ciencias naturales, o que pertenece al dominio de las
mismas pero resulta inabordable por razones puramente tedricas? Si optamos
por lo primero, la posicion de Rescher se mantiene, pero no asi si afirmamos
lo segundo.

En cualquier caso, lo que nos interesa aqui no es tanto si existen o no
limites teoricos, sino el propio concepto de limite tedrico. Estos limites, en
caso de existir, tendrian un matiz mas restrictivo que constitutivo, y probable-
mente unos perfiles mas “geométricos” que “geograficos”. Rescher contribu-
ye a esclarecerlo distinguiendo los limites tedricos de los limites practicos.
Estos constituyen el tercer tipo de limites de la ciencia (Cf. Rescher, 1994:
caps. 8 y 9). La ciencia no alcanza a muchos de los problemas que estan
dentro de su dominio por motivos de caracter practico. Por ejemplo, las ca-
pacidades del Large Hadron Collider del CERN marcan un limite practico.
Se trata del mayor y mas potente acelerador de particulas del mundo. Si un
experimento rebasa las capacidades de esta instalacion, sencillamente no se
puede hacer por el momento.

Con frecuencia dichos limites, segun sugiere Rescher, pueden ser redu-
cidos a términos econémicos. El dinero y los recursos humanos invertidos en
ciencia son, obviamente, limitados. Esto hace que ciertos problemas aborda-
bles en teoria no sean de hecho estudiados. Pero no siempre los limites prac-
ticos son traducibles a dinero. Por ejemplo, yo incluiria entre las limitaciones
practicas de la ciencia natural a las que derivan de la ausencia de ciertos
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desarrollos matematicos. Hay momentos histdricos en los que la matematica
que requeriria una parte de la ciencia natural no esta disponible. Esto supone
para la ciencia natural un limite practico que no depende solo de la inversion
econdmica. Los limites practicos pueden ser también de caracter lingiiisti-
co, moral, social, politico, ecoldgico... Quiza no todos sean reconducibles a
términos econdmicos. Cada uno de ellos tiene su propia especificidad, que
requeriria un extenso tratamiento que no podemos abordar aqui. A titulo de
simple indicacion, podemos recordar que la ciencia se puede ver limitada por
la pobreza del lenguaje coetaneo. Su avance dependera entonces de la crea-
tividad lingiiistica, que se da las mas de las veces por metaforizacion. Por su
parte, los limites morales también se incluyen entre los de caracter practico.
La ciencia, en su fase de investigacion o de aplicacion, muchas veces puede
rebasar esos limites, que, sin embargo, no deben ser rebasados. Estos limites
morales estan interconectados con otros de tipo politico, social o ecologico,
que en algunos casos deben ser superados y en otros respetados.

En suma, la ciencia tedricamente posible se ve limitada por factores prac-
ticos, que determinan cual sera la ciencia practicamente posible. Sabemos que
parte de la ciencia posible en teoria nunca sera posible en la practica. Pero no
podemos saber de antemano qué parte sera esa. Segun Rescher, no hay modo de
precisar qué problemas concretos quedaran al margen del desarrollo cientifico.
Problemas que hoy estan mas alld de los limites practicos, quiza no lo estén
mafiana. Lo que hoy vemos como inabordable, quiza mafiana sea factible. No
podemos saberlo. Estamos ante un limite de tipo horizonte. Siempre esta ahi,
pero se desplaza conforme avanzamos. Este tipo de limite responde en su des-
plazamiento a lo que Rescher llama principio kantiano de propagacion de las
preguntas: “La ciencia nace como un proyecto de autotrascendencia. Encarna
un impulso interno que siempre empuja mas alla de los limites de la capacidad
del tiempo presente” (Rescher, 1994: 53). Estamos ante unos limites borrosos
y cambiantes. Funcionan como reto y frontera. Nos invitan a la transgresion,
pero esta nunca acaba de cumplirse. Cualquier limite practico concreto podria
ser superado, pero nunca podremos superar todos los limites practicos. Los
limites practicos ocupan un lugar intermedio en cuanto a su condicion positiva
(constitutiva) o negativa (constrictiva). Estan entre los limites constitutivos y
tedricos, por un lado, y los limites por falibilidad, por otro.

Los limites por falibilidad incluyen nuestra inoperancia personal, los de-
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fectos organizativos e institucionales, nuestra falta de atencion o de trabajo o de
honradez, los errores que inevitablemente cometemos dada nuestra naturaleza
humana... jdemasiado humana! Son los que separan a la ciencia practicamente
posible de la ciencia efectiva. La diferencia entre una y otra esta constituida por
las deficiencias o defectos, mientras que la ciencia efectiva estd compuesta por
los logros. Estos limites por falibilidad tienen también aspecto de horizonte.
No son superables en su totalidad, aunque cada uno de ellos individualmente lo
sea. Es decir, la ciencia sera siempre falible e inacabada, pero ninguno de sus
errores concretos viene dictado por la fatalidad, cada uno de ellos puede ser
evitado o corregido. El intento de superacion de esta clase de limites es una exi-
gencia, por supuesto, ya que se trata de limites en sentido puramente negativo:
son constricciones sobre el desarrollo de la ciencia que generan deficiencias.

Hemos transitado ya por los limites constitutivos, limites teoricos, limites
practicos y limites por falibilidad. Llegd el momento oportuno para recordar
la méxima de Pindaro: “llega a ser el que eres”. Si la ciencia es lo que marcan
sus limites constitutivos, pero solo ha llegado a ser 1o que marcan los limites
por falibilidad, a la diferencia entre lo uno y lo otro podriamos llamarla dife-
rencia de Pindaro. Colmar esta diferencia es la tarea (ltima, irrenunciable e
inalcanzable, de la empresa cientifica.

Todos los limites que hemos encontrado hasta el momento tienen un origen
comun. Derivan de la ciencia misma, es decir de su constitucion, y del sujeto
que la produce, el ser humano y sus concretas circunstancias, su mundo de la
vida, su entorno (Unwelf). Pero la ciencia tiene caracter intencional, refiere a
algo exterior a ella misma, a algo exterior incluso al mundo de la vida, y produ-
ce conocimiento acerca de ese algo. Ese algo al que la ciencia aspira a referirse
es el mundo en si mismo (Welt), la naturaleza o physis. “Fisico —afirma Xavier
Zubiri (1980: 22)- es el vocablo originario y antiguo para designar algo que no
es meramente conceptivo sino real”. Y este polo objetivo de la ciencia impone
también limitaciones sobre la misma. Llamémosles limites objetivos.

Los limites objetivos son infranqueables y tienen caracter positivo. No
puede contar como defecto de la ciencia el hecho de que no pueda ir mas alla
de los mismos. Es decir, nuestra ciencia no puede ser ni mas precisa ni mas
compleja que la naturaleza misma, su profundidad y extensiéon no pueden
superar las dimensiones de la propia naturaleza. No conocemos cuales son
estas, pero con seguridad suponen un limite.
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El conocimiento sobre la naturaleza tiene como limite objetivo el ser de
la propia naturaleza. En palabras de Aristoteles (Etica Nicomaquea, 1094b
25): “Es propio del hombre instruido buscar la exactitud en cada materia en
la medida en que la admite la naturaleza del asunto”. Si en la naturaleza hay
indeterminacion, en nuestra ciencia habra incertidumbre. Nunca podremos
predecir lo que la naturaleza misma no tiene determinado. Y lo mismo sucede
con la relacion entre niveles, como por ejemplo el nivel atomico y el fisiolo-
gico. No sabemos qué tipo de relacion se da entre ellos, pero si esa relacion
no fuese rigida en la propia naturaleza, nuestra ciencia nunca podria reducir
las leyes de la fisiologia a las de la fisica.?

Los limites objetivos no pueden ser rebasados. Es mas, tampoco pueden
ser alcanzados. Ello es debido al resto de las limitaciones que hemos identi-
ficado. Por ejemplo, la ciencia es constitutivamente conceptual y lingiiistica.
Una buena parte de las acciones cientificas son acciones lingiiisticas, como
la definicion o la argumentacion. Este caracter conceptual y lingiiistico de
la ciencia impone una cierta distancia respecto a la naturaleza misma. “Lo
real —como afirma Rescher (1994: 92) citando a Ernan McMullin- nunca pue-
de ser agotado conceptualmente”. O bien, dicho en los clasicos términos de
Shakespeare (Hamlet, acto I, escena V.): “Hay mas cosas en el cielo y la
tierra, Horacio, de las que suefia tu filosofia”. La razén de ello puede intuirse
a partir de este texto de Aristoteles (Refutaciones Sofisticas, 165a 13): “Es,
pues, necesario que un mismo enunciado y un Ginico nombre signifiquen va-
rias cosas”. De no ser asi, nuestro sistema conceptual y lingiiistico, y nuestra
ciencia en definitiva, seria un inutil mapa de la realidad a escala 1:1.

Es cierto que un uso creativo y metaforico del lenguaje puede reducir la
distancia entre physis y logos, pero sin llegar nunca al punto de la identidad.
Tan solo podemos aspirar a incrementar la semejanza entre ser y pensar (Cf.

8 En mi opinion hay razones de caracter informacional que impiden la reduccion de toda la cien-
cia a una teoria basica. Cada nivel aporta informacion sobre otro. Por ejemplo, el nivel atdbmico sobre
el nivel molecular, y este sobre el nivel celular. Pues bien, en cada caso aparece un canal de comuni-
cacion que no puede ser perfecto, dada su naturaleza fisica. El ruido y la equivocacion seran siempre
inevitables. Luego la informacion que el nivel atomico pueda aportar sobre el nivel fisiologico sera
siempre imperfecta. Asi pues, no solo por posibles razones ontologicas, sino también por razones
epistémicas (informacionales), la perspectiva reduccionista a gran escala resulta inviable. Esto puede
contar como un limite mas de la ciencia: la Gran Teoria, la ciencia unificada, no es alcanzable.
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Marcos, 2012: cap. 6). En contra de lo que recomendaba Wittgenstein al final de
su Tractatus -*“De lo que no se puede hablar, mejor callar” -, siempre es loable el
intento de crear nuevos medios lingiiisticos y conceptuales para hablar de lo que
hasta cierto momento ha sido indecible. Pero hemos de saber que la identidad
entre nuestro sistema lingtiistico-conceptual y la realidad es uno de esos limites
inalcanzable y huidizo. Estamos ante un limite constitutivo de la ciencia que nos
impide alcanzar siquiera, y no digamos ya rebasar, los limites objetivos.
Afiadamos una Gltima observacion respecto de los limites objetivos que
tiene implicaciones para la relacion entre ciencias naturales y ciencias huma-
nas. Se da actualmente una fuerte tendencia a la llamada naturalizacion de los
estudios sobre el ser humano, incluidos los que se refieren a la inteligencia,
creatividad, voluntad, libertad y moral. Es indudable que en muchos sentidos
el ser humano es uno mas de los seres naturales. En todos estos aspectos la
naturalizacion de los estudios humanisticos no encontraria limites de caracter
objetivo. Pero el intento de subsumir en las ciencias naturales todo el conoci-
miento sobre el ser humano tal vez conduzca a una inconveniente extralimita-
cion. Todo depende de “la naturaleza del asunto”. Seglin Rescher, “exagerar
las aspiraciones de la ciencia hasta el punto de sostener que tiene ‘todas las
respuestas’ sobre la condicion del hombre, el sentido de la vida o los asuntos de
politica social, es dar un paso peligroso [...] Esta vision hinchada de las capa-
cidades invita al escepticismo y a la hostilidad como secuela de la frustracion
de las expectativas, que es su consecuencia inevitable” (Rescher, 1994: 243).
Dicha frustracion se produce por el intento de superar limites que tal vez sean
de caracter objetivo, pues “el hombre -contintia Rescher (1994: 245)- es miem-
bro no solo del orden natural de las cosas, sino del especificamente humano”.’

Los limites de la ciencia: una mirada desde el exterior
“My whole philosophy is nothing but phronesis”
(Gadamer, 2003: 64)

La tecnociencia tiene limites constitutivos, como hemos visto.'® Y

° Para un tratamiento mas extenso de este punto puede verse Marcos (2010).

10 Ciencia y técnica son realidades distinguibles historica y conceptualmente; sin embargo,
en la actualidad han llegado a un grado tal de simbiosis que podemos hablar con propiedad de
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mas alla de los mismos existe vida inteligente. Allende la tecnociencia
topamos con el resto de los ambitos de la esfera del saber, como son el
arte y la moral. Y la esfera del saber se perfila, a su vez, sobre el fondo del
mundo de la vida, al que sin duda pertenece, y en el que ha de convivir
con otras realidades humanas respetables, tan comprometidas como pue-
da estarlo la tecnociencia con el conocimiento verdadero y con la accidon
racional. Las tradiciones culturales, las emociones, la filosofia, la reli-
gion, la politica, la educacion, la comunicacion y otros muchos ambitos
de la vida humana, que van desde la experiencia cotidiana y el sentido
comun hasta, por ejemplo, el deporte, forman parte, al igual que la tecno-
ciencia, del mundo de la vida.

En este sentido, los limites de la tecnociencia son como membranas ce-
lulares, contribuyen a constituir una entidad, la separan de su entorno y, a un
tiempo, la comunican con él. Las relaciones de la tecnociencia con su entorno
seran, pues, para la filosofia de la ciencia, objeto de especial estudio. Desde
una concepcion cientificista, es decir, desde un imperialismo de la tecnocien-
cia, dichas relaciones se resuelven de modo muy simplista: la tecnociencia
ha de invadir todos los &mbitos de la vida humana donde se pretenda conocer
con verdad y actuar con razon, mientras que el resto quedara librado al albur
de lo irracional. Los limites de la ciencia coincidirian, asi, con los limites de
la racionalidad: “Se ve la racionalidad -resume Gadamer (1985-1999, vol. 4:
29-30)- en el contexto de la ciencia y confinada dentro de sus limites”. Es lo
que los neopositivistas del Circulo de Viena llamaron, en su manifiesto, “la
concepcidn cientifica del mundo”. La tltima frase de dicho manifiesto es muy
significativa: “La concepcion cientifica del mundo sirve a la vida y la vida la
acoge” (Carnap, Hahn & Neurath, 1929). Con ella, estos pensadores trans-
mitian, en realidad, la idea de que la vida humana ha de configurarse bajo la
sola égida de la ciencia.

Pero si lo que buscamos es un pensamiento mas veraz y matizado sobre
las relaciones entre la tecnociencia y el resto de los ambitos de la vida hu-

tecnociencia. Para un filosofo de la ciencia, como Rescher, la distincion conceptual entre ciencia
y técnica es muy importante, por eso hasta aqui nos hemos atenido a la misma. En cambio, para
la mirada de Gadamer, cuyo interés esta mas en la hermenéutica que en la filosofia de la ciencia,
la entidad relevante es mas bien el conglomerado de ciencia y técnica, lo cual justifica que a par-
tir de aqui hablemos de tecnociencia (Cf. Gadamer, 1985-1999, vol 4: 247 y Gadamer, 1996: 6).
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mana, hemos de buscarlo lejos del cientificismo, en alguna tradicion filoso-
fica que muestre mas respeto hacia otros territorios de lo humano distintos
de la tecnociencia.

En realidad, no solo hemos de superar el imperialismo de la ciencia,
sino que también tenemos que superar la idea moderna de una ciencia
absolutamente auténoma. Hemos de reintegrar la esfera del saber, y la
tecnociencia en particular, al mundo de la vida. La tecnociencia ha de
interactuar con su entorno. Luego, necesita un entorno saludable, cons-
tituido por entidades dignas de respeto. En términos sistémicos, como
propone Evandro Agazzi (1992), diriamos que la ciencia es tan solo un
subsistema dentro del sistema mas global que es la vida humana. Es solo
una faceta de nuestra vida, que hace frontera con otras muchas. Dicho
todavia de otro modo: uno de los limites funcionales de la tecnociencia
es que no basta por si sola para dar base a una entera civilizacion, a una
completa forma de vida.

En gran medida, este es el mensaje de la filosofia de Gadamer. Este limi-
te no implica una deficiencia de la tecnociencia, no es nada negativo, salvo
para aquel que, con mentalidad cientificista, pretenda fundarlo todo en la tec-
nociencia. La filosofia de Gadamer no puede considerarse en modo alguno
como anti-cientifica. No lo es. Si es, en cambio, anti-cientificista. Esta es la
principal razon para elegir a Gadamer como interlocutor en el presente texto.
Pero hay mas razones. Los argumentos de Gadamer estan muy cerca de los de
otros muchos filésofos contemporaneos, cuyos ecos percibiremos, sin duda,
junto a la voz gadameriana. Me refiero a otros pensadores contemporaneos,
tanto de la tradicion anglosajona como de la continental, y principalmente
a Heidegger, Arendt, Husserl, Dewey, Wittgenstein, Popper, Kuhn, Polanyi,
Toulmin, Maclntyre, Putnam, Habermas y Ricoeur. Dialogar con Gadamer
sera, pues, en cierto modo, dialogar también con muchas de las ideas de estos
autores. Como la mayor parte de ellos, Gadamer identifica los limites de la
tecnociencia, sefiala su insuficiencia como base Uinica para una civilizacion,
denuncia los excesos cientificistas, y todo ello lo hace sin pasarse a las filas de
la mentalidad anti-cientifica, sin incurrir en el relativismo ni en el irraciona-
lismo, sin adentrarse en lo que él mismo denomina “la sombra del nihilismo”
(Gadamer, 1985-1999, vol. 9: 367).

La hermenéutica de Gadamer puede ser leida como una teoria sobre los
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limites de la ciencia, segun afirma Stefano Marino (2011: 33 nota 37). La
ciencia no agota el territorio de la verdad, del conocimiento ni de la experien-
cia, “no todo puede ser logrado por sus medios” (Gadamer, 1993: 127-128). Su
pensamiento supone una critica a la Aybris cientificista que pretende llevar a la
ciencia mas alla de sus limites constitutivos. Como complemento a esta pars
destruens, aparece en su obra una pars construens, que busca la revalorizacion
de otras zonas de “la experiencia humana del mundo en general”, que -segiin
Gadamer (2004)- “van mas alla de los limites del concepto de método establecido
por la ciencia moderna”. “Uno no puede ignorar tal ‘conocimiento’ en cualquier
forma en que se exprese: en la sabiduria religiosa o proverbial, en obras de arte
o0 en pensamiento filosofico” (2004: 565-566). Se trata de “entender la variedad
de experiencias, ya sean de la conciencia estética, historica, religiosa o politica”
(2004: 84-85). Estas experiencias estan mas alla de los limites de la ciencia y la
ciencia no debe intentar su colonizacion. Han de ser respetadas y ponderadas en
si mismas, ya que son por naturaleza irreductibles a los métodos de la ciencia.

Podemos preguntarnos ahora de qué concepto de ciencia depende este
trazado de los limites que propone Gadamer. Pues bien, para caracterizar a
la ciencia moderna, Gadamer se remite a unos pocos conceptos de raiz clara-
mente cartesiana y baconiana. El primero de ellos es el concepto de método.
La ciencia moderna es prioritariamente método. Es un método con vocacion
de universalidad, de automatismo y de certeza. Esta nociéon cobra tanta im-
portancia en Gadamer que pasa a formar parte del titulo de su obra sefiera,
Verdad y método. En torno al siglo XVII nace una nueva forma de civiliza-
cioén, una nueva forma de vida, definida de manera practicamente univoca
“por la emergencia de una nueva nocion de ciencia” (Gadamer, 1983: 6). Lo
esencial de dicha nocién queda contenido en una sola palabra: método. El
efecto del método es la objetivacion, es decir, la configuracion o delimitacion
del objeto, la transformacion de (parte de) la realidad en objeto."

" Encontramos en Kant una interesante reformulacion de esta idea, originariamente carte-
siana, del método objetivante, una reformulacion que abre la senda de una segunda modernidad.
Segtin Kant “las condiciones de posibilidad de la experiencia en general constituyen, a la vez,
las condiciones de posibilidad de los objetos de la experiencia” (KvR, A 158, B 197). Kant no
identifica todavia lo real con lo objetivo (ni con lo racional). Tampoco reduce toda la experiencia
humana a la estrecha nocién empirista de experiencia cientifica. Pero si deja abierta la senda
para esta doble deriva, que habra de operarse, o bien por extralimitacion de la ciencia, o bien
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Se trata, pues, de un método objetivante. Objetiva por delimitacion. Lue-
g0, no es solo que la ciencia tenga limites, sino que, en un nivel mas profun-
do, es limite, nace de un proceso de delimitacion. Pretendemos en primer
lugar el trazado de un limite entre sujeto y objeto, al estilo de la separacion
cartesiana entre res cogitans y res extensa.

Escindimos asi la realidad en dos partes, y ponemos la una frente a la otra.
Una de ellas es, para la otra, objeto, ¢ inevitablemente también obstaculo. Es
aquello que no es sujeto y que resiste al sujeto. Surge inmediatamente de esta
disposicion de las cosas la actitud de control, de dominio y de planificacion
como procedimientos para reintroducir al sujeto en la realidad, como nueva
forma de vida del sujeto moderno. El sujeto que ha sido separado del objeto
regresa sobre el mismo como dominador. Afirma Gadamer (1998: 127) que

El ‘Objekt’ o ‘Gegenstand’ se define a través de un ‘método’ que prescribe
como la realidad ha de ser convertida en objeto. De este modo, el fin de la
investigacion metodologica del objeto consiste esencialmente en la ruptura
de la resistencia de los ‘objetos’ y en el dominio de sus procesos.'?

Asi quedan imbricadas la ciencia, que supuestamente conoce con obje-
tividad cartesiana, y la técnica, que aportara el control baconiano del objeto.
De este modo queda abierto el camino hacia la actual tecnociencia.

Se intuye ya claramente la posible extralimitacion o sybris de la tecno-
ciencia. Esta se producira cuando pretendamos imponer el método objetivan-
te y la actitud de dominio a la realidad entera. Nos extralimitamos, llevamos
a la tecnociencia mas alld de sus limites constitutivos, cuando aceptamos -en
palabras de Gadamer (1987: 41)- que

[...] nada puede ser cientificamente investigado o verdaderamente enten-

por reduccion de lo real. Tanto Gadamer como los pragmatistas contemporaneos han intentado
recuperar para la nocion de experiencia humana toda la amplitud y riqueza que se fue dejando
a jirones durante los tiempos modernos. Por otra parte, el eslabon (¢perdido?) que enlaza el
método cartesiano con las condiciones de posibilidad kantianas lo encontramos en las reglas
Regulae de Newton, y muy especialmente en la segunda de ellas. Estas observaciones tienen su
importancia, ya que confieren a la critica de Gadamer un mayor recorrido. Alcanza no solo a la
modernidad cartesiana y baconiana, sino también a la segunda modernidad de cufio kantiano.

12 Traduccidn propia a partir de la version en inglés.
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dido, a menos que se ajuste a los procedimientos del método. Asi pues, la
objetividad especifica en este sentido son los propios limites de nuestro co-
nocimiento: lo que no podemos objetivar tampoco lo podemos conocer.'

Este movimiento puede ser visto, indistintamente, como una extension
injustificada de la tecnociencia, o como una injustificada reduccion de la rea-
lidad. Cientificismo y reduccionismo van de la mano. Veamoslo de uno u
otro modo, el resultado es el mismo: la identificacion de los limites del co-
nocimiento humano con los del método cientifico, y el consiguiente intento
de fundar toda nuestra accion, toda nuestra relacion con la realidad, en la
aplicacion del conocimiento cientifico.

Las consecuencias las conocemos. En lo epistémico se da un remplazo de
la verdad objetiva por la certeza subjetiva. En lo practico, un intento de artifi-
cializacion de todo lo natural. Lo que comienza como un movimiento objeti-
vante se vuelve una inmensa subjetivizacion de la realidad. Tenemos echadas
ya las bases para el malestar de nuestra cultura. Pero antes de entrar a fondo
en el capitulo del malestar de la Modernidad, permitaseme precisar todavia
un poco mas la idea de objetivacion por limitacion. Y es que la metodica es-
cision de lo real en sujeto y objeto se concreta en otras escisiones. Separamos
las cualidades primarias de las secundarias, delimitamos cuidadosamente lo
cuantitativo de lo cualitativo, dejamos aparte, por supuesto, toda evocacion
emocional, toda cualidad estética, nos fijamos en los “hechos” al margen de
los valores. El método cientifico parece requerirlo. Dejamos entre parénte-
sis, de lo real, todo lo estético, emocional, cualitativo, axiologico... para no
recuperarlo nunca jamas, para negarlo o excluirlo simplemente. O bien para
intentar reducirlo forzadamente a los parametros del método objetivante.

Pasemos, ahora si, a la cuestion del malestar de nuestra civilizacion occi-
dental en su version moderna, el cual se manifiesta a través de multiples sin-
tomas que se hicieron visibles especialmente durante el pasado siglo. Citaré
algunos de ellos, identificados explicitamente por el propio Gadamer; aunque
seguramente cada lector podria afiadir aqui algunos mas. Podriamos iden-
tificar como sintoma principal de las patologias modernas lo que Gadamer
denomina la sombra del nihilismo (Cf. 1985-1999, vol. 9: 367-382; vol. 3:

13 Traduccidn propia a partir de la version en inglés.
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407). Bajo esta formula poética podemos incluir la atmésfera de ansiedad que
domina la vida actual, asi como la falta de esperanza y de sentido de la vida
que la tecnociencia no alcanza a paliar. También hemos de incluir el vacio
que queda tras la disolucion de la religion, operada por la mentalidad cien-
tificista; vacio que la tecnociencia es incapaz de llenar (Cf. Gadamer, 1993:
197 y 1996: 159). Segun Gadamer, “la aportacion de la Ilustracion cientifica
alcanza un limite insuperable en el misterio de la vida y la muerte” (Cf. 1985-
1999, vol. 4: 293 y 1996: 67). Del mismo modo identifica como sintomas pa-
tolégicos el voluntarismo y el relativismo modernos (Cf. 1985-1999, vol. 10:
236, 263) que conducen al subjetivismo moral (1985-1999, vol. 7: 398-399)
y al irracionalismo estético (1986). Junto a ellos tenemos el fragmentarismo
y el espacialismo (Cf. Gadamer, 1985-1999, vol. 10: 263), el individualismo,
la falta de solidaridad, la ruptura del sentido de comunidad (Cf. Gadamer,
1985-1999, vol. 10: 235-236 y 1989: 157) y otros como el consumismo (Cf.
Gadamer, 1985-1999, vol. 4: 256 y 1996: 18) o el historicismo (Cf. Gadamer,
1985-1999, vol. 10: 263).

Hemos tratado de fundar nuestra forma de vida sobre la tecnociencia,
pero eso supone, como sostiene Gadamer, ir claramente mas alla de los li-
mites constitutivos de esta. La tecnociencia no da para tanto, no es capaz de
sostener una forma de vida. Por eso al Occidente moderno le han surgido
diversos achaques. Si pretendemos sanar nuestra civilizacion, si queremos
que sobreviva nuestra forma de vida -con la tecnociencia incluida- en su ver-
sion postmoderna, hemos de darle otras bases. Gadamer propone para ello la
rehabilitacion, junto a la tecnociencia, de otras zonas del conocimiento, de
la experiencia y de la accion humana, asi como el dialogo entre todas ellas.

Pero el filosofo aleman se fija muy especialmente en la rehabilitacion y
autonomia de la sabiduria practica, irreductible a episteme o ciencia. El papel
del experto es siempre importante, pero la decision final en todas nuestras ac-
ciones, incluso en las que componen la investigacion tecnocientifica, corres-
ponde mas bien a la sabiduria practica.'* De ahi deriva nuestra indelegable
responsabilidad. La sabiduria practica se va formando a través de las propias
practicas. Por ejemplo, es esencial para su formacion el participar en una
determinada tradicion: “Nos producimos a nosotros mismos en la medida en

14 Esta idea se analiza a fondo en Marcos (2010a).
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que entendemos y participamos en la evolucion de una tradicion” (Gadamer,
1985-1999, vol. 1: 298 y 2004: 293).

De un modo que puede resultar provocativo para la mentalidad moder-
na, Gadamer aboga por la rehabilitacion de la autoridad de la tradicion. Para
evitar equivocos, recordemos que la tradicion, para este autor, es un aconte-
cimiento en desarrollo, no una entidad estatica. Por lo tanto, no hay aqui ni
por asomo una defensa del status quo. Lo cierto es que la continuidad de una
determinada tradicion de fondo beneficia claramente a la racionalidad de la
tecnociencia. Los paradigmas cientificos, como ha mostrado Thomas Kuhn,
se suceden en modo aparentemente discontinuo, revolucionario y hasta cierto
punto inconexo. Se puede poner en duda la conmensurabilidad y posibilidad de
comparacion entre los mismos, y, en consecuencia, la posibilidad de justificar
la racionalidad de las decisiones cientificas y el propio progreso de la ciencia.
Sin embargo, los distintos paradigmas cientificos son, de hecho, comparables
de un modo racional, como el propio Kuhn sostiene (Cf. 1977: cap. XIII), y lo
son gracias a la permanencia, por debajo de los cambios, de una corriente co-
munitaria de valores, de practicas y de sabiduria que podemos muy bien llamar
tradicion y que va mucho mas alla de los limites de la ciencia.

Todo ello sugiere una inversion: no es solo que la tecnociencia sea inca-
paz por ella misma de fundar racionalmente nuestra forma de vida, sino que,
por el contrario, la propia tecnociencia mantiene su aspiracion a la raciona-
lidad gracias a que se apoya en ciertas practicas, valores y saberes tradicio-
nales, propios de una cierta forma de vida. Hay una cierta forma de vida que
hace posible la apelacion a la razéon. Gadamer nos sugiere, en este punto, una
inversion del planteamiento moderno, especialmente kantiano, que proponia
fundar el ethos en la razén. A cambio, recupera la perspectiva aristotélica:
es un cierto ethos humano el que permite el desarrollo de la racionalidad,
incluida la racionalidad cientifica (Cf. Gadamer, 1985-1999, vol. 4: 187-188
y 1999: 29, 34-35). Sostiene que “La racionalidad de la razon practica recibe
su poder normativo no tanto de los argumentos como de lo que Aristoteles
llamaba ethos” (1985-1999, vol. 8: 437 y 2000: 48-49).

La sabiduria practica a la que se refiere Gadamer se situa, pues, en la
tradicion aristotélica, y no seria en absoluto injusto identificarla con la virtud
intelectual de la phronesis, tal y como la presenta el pensador griego. De he-
cho, Gadamer afirma, en clara sintonia con la Etica Nicomaquea (1106b 36 y
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ss.; 1144a 35-6), que “no hay phronesis sin ethos ni ethos sin phronesis” (Cf.
1985-1999, vol. 7: 390 y 1999: 155).

Resumen conclusivo

Hemos intentado pensar la ciencia desde la metafora del limite. Para
ello, en primer lugar, hemos tenido que internarnos en la propia metafora.
Hemos visto los diferentes niveles de metaforicidad de la misma, desde los
mas convencionales, que apelan a limites espaciales y temporales, hasta los
mas metaforicos, que refieren a limites funcionales. Las connotaciones que
arrastran consigo las diferentes versiones de la metafora son también muy di-
versas. El limite es en cierto sentido un concepto positivo, pues constituye las
entidades, pero también negativo, en la medida en que las constrifie. Puede
ser nitido o borroso, fijo o dinamico, permeable o no.

La metafora del limite resulta muy util para pensar la ciencia. Pero he-
mos visto que en realidad no basta por si sola para esta tarea. Es una metafora
que aporta lucidez especialmente cuando estd inscrita en una red de metafo-
ras. Ideas como las de frontera, exploracion, camino, orilla, hora, horizonte,
vinculo, nexo o poro estan en las inmediaciones de la idea de limite, perte-
necen a la misma red de metaforas. Pero nos han interesado sobre todo las
metaforas de caracter agencial adyacentes a la del limite. La idea de limite
nos lleva inmediatamente a la de un sujeto que hace cosas con ese limite: lo
respeta, lo transita, lo alcanza, lo traspasa, lo persigue, lo construye y explora
mas alla del mismo.

Una vez que hemos profundizado en la metafora del limite y en sus co-
nexiones con otras cercanas, nos encontramos ya en condiciones de aplicarla
a la tarea de pensar la ciencia. Para ello nos hemos valido del dialogo con
Rescher y con Gadamer. Estos dos autores, por diversas razones que han
sido expuestas, resultan idoneos para nuestra labor, ademas de mutuamente
complementarios.

Con Rescher, hemos identificado los limites de la ciencia mirando desde
el interior de la misma. Asi, hemos distinguido, en este orden, limites cons-
titutivos, teoricos, practicos y limites por falibilidad. Dentro de los limites
constitutivos esta la ciencia como realidad y posibilidad, es decir, toda la
ciencia. Dentro de los limites tedricos encontrariamos la ciencia tedricamen-
te posible. Dentro de los limites practicos tenemos la ciencia practicamente
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posible, y dentro de los limites por falibilidad la ciencia efectiva. La empresa
cientifica en su conjunto esta guiada por la aspiracion a reducir la diferencia
entre la ciencia efectiva y la ciencia sin mas. Se trata de cubrir lo que hemos
llamado la diferencia de Pindaro, para que la ciencia llegue a ser lo que
es. Es una tarea irrenunciable e imposible, por tragico que suene. Existen,
ademas, limites objetivos de la ciencia, que vienen marcados por la propia
naturaleza de las cosas y, en especial, por la naturaleza humana.

Los limites constitutivos de la ciencia, tal y como los traza Rescher, dejan
espacio a otras realidades humanas igualmente respetables. Dicho de otro
modo, la ciencia se inserta en el mundo de la vida, que resulta ser mucho mas
amplio que la ciencia misma. Nos interesa, por lo tanto, pensar las relaciones
de la ciencia con su entorno, con los otros aspectos de la vida humana. Nos
interesa mirar desde el exterior hacia los limites de la tecnociencia. Este tra-
mo del camino lo hemos hecho en dialogo con Gadamer.

Segtin €1, la tecnociencia no basta para fundar una civilizacion, para dar
base a una forma de vida. Esa es una de sus limitaciones. Sin embargo, la
civilizacidon occidental en su version moderna, intenté buscar su fundamen-
to principalmente en la tecnociencia, tanto en el plano epistémico como en
el practico. Del fracaso de dicho intento deriva el malestar del Occidente
moderno. Dicho malestar se precisa en multitud de sintomas que todos co-
nocemos y que Gadamer compendia poéticamente en la expresion “sombra
del nihilismo”. Hemos desgranado, con el pensador aleman, algunos de estos
sintomas, y nos hemos preguntado cémo sanarlos o al menos cémo paliarlos.

La méas prometedora de las estrategias, para Gadamer, consiste en la
rehabilitacion de otras zonas del conocimiento, de la accion y de la experien-
cia humana. Muy especialmente se refiere a la revalorizacion de la sabiduria
practica o phronesis. Sabiduria que da apoyo a un ethos, a una forma de vida,
en la que tiene valor la apelacion a la razon y a la experiencia, en la que tiene
cabida la tecnociencia. Pero hay que recordar que esa sabiduria practica se
basa, a su vez, en el ethos que ella misma contribuye a fundar. A nadie deberia
escandalizar un circulo (;hermenéutico?) de este tenor, un reciproco apoyo
entre la sabiduria practica y la practica sensata. La tecnociencia, por su parte,
lejos de fundar una forma de vida, lo cual estd fuera de sus limites, recibe
fundamento de la misma a través de la sabiduria practica.
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Creencia pragmatica. Justificacion y valores
epistémicos segun el pragmatismo clasico

Evelyn Vargas

Introduccién

Tiempo atras, Alejandro Dolina defendia en su programa de radio el va-
lor de la veracidad por encima de la simple credibilidad.' Cuando se trata de
virtudes personales, ser veraz es mas valioso que ser creible. El aprecio por la
veracidad, como bien defendian los virtuosos caballeros de la Royal Society,
conlleva la obligacion de hacer todo lo que se pueda para formarse creencias
verdaderas, y no solo decir lo que se cree. La veracidad, con su correspon-
diente exigencia de precision y sinceridad, es por cierto un valor epistémico,
pero /qué otros valores pueden sostener nuestras normas epistémicas?

La nocion de creencia pragmatica, tal como la formulara Kant, parece
admitir reglas de prudencia en la formacién de las actitudes doxasticas. En
la “Doctrina transcendental del método” Kant define la creencia pragmatica
como aquella que sirve de base a la accion pero que, sin embargo, solo es
acompafiada de conviccion subjetiva (A 824/ B 852). Es legitimo aceptar
creencias aun cuando no contamos con evidencia suficiente teniendo en cuen-
ta la importancia de la accion a seguir. Se ha sostenido que el pragmatismo
americano generaliza esta relacion con la accion a toda creencia.

Pero si el pragmatismo americano generaliza la nocioén y concibe como
pragmatica a toda creencia, jacaso los pragmatistas deben admitir que in-

! “Me parece que el mayor capital es la VERACIDAD, con sus aciertos y errores... CREDI-
BILIDAD puede tener un mago y el tipo te esta engafiando [...] El hecho que te crean no quiere
decir que digas la verdad [...]”
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tervienen reglas de prudencia en la formacion de todas nuestras creencias,
incluso las cientificas?

Responder afirmativamente a esta pregunta seria considerado por algunos
como el rechazo del evidencialismo, y, por tanto, el abandono de una norma
epistémica irrenunciable, esto es, de nuestra obligacion de formar nuestras
creencias solo en virtud de nuestra mejor evidencia disponible. Tener el dere-
cho a creer lo que creemos, piensa el evidencialista, conlleva esta obligacion,
sin la cual nuestras creencias no estarian justificadas. Nuestra responsabilidad
epistémica de dar y pedir razones es la fuente de la justificacion.

En lo que sigue me ocuparé entonces de algunas de las posibles contri-
buciones distintivamente pragmatistas a nuestra comprension de las normas
epistémicas. Presentaré en primer lugar las caracteristicas basicas de lo que
Kant denominé creencia pragmatica y seguidamente haré uso de ellas para
precisar las posiciones de James y Peirce.

La definicién kantiana de creencia pragmatica

Comenzaré por presentar brevemente la concepcion kantiana en la pri-
mera Critica. El ejemplo ofrecido por Kant es la creencia del médico que
diagnostica una enfermedad para salvar al paciente en peligro pero desconoce
realmente que se trate de dicha enfermedad, pues ignora a cual corresponden
dichos sintomas (Cf. A 824/ B 852).

Kant caracteriza el tipo de creencia que califica como pragmatica en los
siguientes términos:

Ich nenne dergleichen zufilligen Glauben, der aber dem wirklichen Ge-
brauche der Mittel zu gewissen Handlungen zum Grunde liegt, den prag-
matischen Glauben.

[A esta creencia contingente, pero que sirve de fundamento al uso efec-
tivo de los medios para ciertas acciones, la llamo creencia pragmatica

(A 824/ B 852)].2

El término ‘creencia’ [Glauben] designa una forma especifica del tener

2 Todas las traducciones son propias.
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por verdadero [Fiirwahrhalten], género que incluye ademas la opinion y el
saber, pero que, a diferencia de la concepcion contemporanea, no hace de la
creencia una condicion del saber.? Cuando creemos en el sentido kantiano,
el contenido de la creencia se tiene por verdadero aunque somos conscientes
de que otros podrian formarse otro juicio. En otras palabras, creemos cuando
estamos convencidos pero no tenemos certeza (Cf. A 822/ B 850).

La creencia pragmatica es, ademads, puramente contingente. Por una par-
te, la intencion del sujeto se dirige a fines meramente contingentes (en esto
se diferencia de la fe moral, cuyos fines son necesarios). Pero cuando se ha
adoptado un determinado fin (por ejemplo, curar a este enfermo), se establece
una conexion necesaria entre dicho fin y las condiciones para alcanzarlo (Cf.
A 823-4/B851-2). Sin embargo, dicha relacion necesaria solo es valida para
el syjeto que debe actuar, esto es, €l no conoce otros medios para dicho fin. Si
conociera con certeza que esos y no otros medios bastan para alcanzar el fin,
la relacion medio-fin seria objetivamente suficiente.

En suma, una creencia es pragmatica en sentido kantiano cuando el suje-
to orienta su accion en base a ella pero sin tener certeza acerca de su eficacia
para alcanzar el fin de la accion. El convencimiento subjetivo propio de la
creencia pragmatica parece ademas tener un caracter voluntario, puesto que
el sujeto es consciente de que su creencia carece de certeza a la vez que le
presta su asentimiento con vistas a actuar. Las razones de su aceptacion no
se basan en la evidencia objetiva, sino que reconoce que otros en la misma
situacion podrian juzgar diferente.

La polémica entre James y Peirce acerca de las “cuestiones
vitalmente importantes”

James y la voluntad de creer

Nos preguntabamos al comienzo si nuestros habitos de formacion de
creencias estan sujetos a algln tipo especial de normas y, en particular, si
siempre es incorrecto o irresponsable formar una creencia, esto es, dar por
verdadera una proposicion sin tener evidencia suficiente o adecuada. El caso
de la creencia pragmatica kantiana sugiere que no siempre es asi; en vistas

3 De hecho, se oponen, pues no creemos en las proposiciones cientificas (Cf. A 822-3/ B
850-1).

— 58 —



a la salvacion del enfermo es prudente aceptarla, aun en ausencia de buenas
razones, pues suspender el juicio impediria actuar. La relevancia de la accion
involucrada hace legitimo el sostener la creencia. Esta parece ser también la
posicion de James, para quien hay situaciones en las que podemos, e incluso
estamos obligados a sostener una creencia aun cuando carecemos de eviden-
cia suficiente. Asi responde el pragmatista al matematico y filésofo William
Kingdon Clifford, quien habia publicado el ensayo “The Ethics of Belief’ en
1877. Al comienzo de la obra Clifford propone la siguiente norma:

It is wrong always, everywhere, and for everyone, to believe anything
upon insufficient evidence (Clifford 1879: 186).

[Siempre es equivocado, en todas partes y para todos, creer algo en base
a evidencia insuficiente].

Para el filoésofo britanico todos tenemos siempre la obligacion de res-
paldar todas nuestras creencias en evidencia suficiente. La respuesta de Ja-
mes fue primeramente un comentario presentado en los Clubes Filosoficos
de Yale y Brown, que luego fue publicado como “La voluntad de creer” en
1896. Hay ocasiones, sostiene, en que no solo podemos sino debemos aceptar
nuestra creencia con evidencia insuficiente. Dice James:

Our passional nature not only lawfully may, but must, decide an option
between propositions, whenever it is a genuine option that cannot by its
nature be decided on intellectual grounds [...] (WWI 1: 464-5).

[Nuestra naturaleza pasional no solo puede legitimamente sino que debe
decidir una opcion entre proposiciones, siempre que se trate de una op-
cidén genuina que por su naturaleza no puede decidirse mediante bases
intelectuales].

El argumento de James en favor de esta norma se vale de una serie de
distinciones que explicita en las primeras secciones del ensayo, y que le per-
miten definir qué constituye una opcion genuina entre creencias. Su objetivo
es refutar a Clifford mostrando que en ciertas ocasiones estamos justificados
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en sostener creencias que no se apoyan en evidencia suficiente; en particular,
ese es el caso de la creencia religiosa, pero hay también otros. Las distincio-
nes conceptuales necesarias para su argumento ocupan las secciones i a viii.

En primer lugar, emplea el nombre de hipdtesis para todo lo que se pro-
pone para ser objeto de creencia, y puede ser, como los conductores de la
electricidad, viva o muerta; una hipotesis viva es aquella con la que hacemos
contacto o nos electriza, que ‘atrac como una posibilidad real a aquel al que
se le propone (WW1J 1:470)’; la atraccion de una hipétesis se mide por la
voluntad del sujeto a actuar, pues hay tendencia a creer siempre que hay vo-
luntad de actuar. Asi, el grado maximo de vitalidad de una hipotesis consiste
en actuar irrevocablemente, pero puede variar de un individuo a otro.

La segunda distincion se refiere a las opciones, esto es, a la decision en-
tre hipotesis. Las opciones pueden ser genuinas o no-genuinas. Una opcion
genuina debe cumplir las siguientes tres caracteristicas: (i) debe ser viva, esto
es, ambas hipotesis deben ser vivas; (ii) forzosas, en oposicion a las opciones
que son evitables, y (iii) de capital importancia y no meramente triviales.
Asi, la opcion ‘ser un seguidor de Zeus o un seguidor de Dionisio’ no es
una opcion viva para un hombre moderno, pero si lo es ‘ser un agndstico o
un cristiano’. Una disyuncion 16gica completa es un ejemplo de una opcion
inevitable, y una hipotesis en la que un cientifico emplea todo un afio para
tratar de verificarla experimentalmente sin resultados conclusivos representa
una opcion trivial, pues no produjo mayor dafio el haber creido en ella duran-
te ese tiempo.*

Otra distincion relevante es aquella que permite delimitar el rol de la vo-
luntad y las pasiones en la adquisicion de creencias. Las creencias acerca de
cuestiones de hecho y de relaciones entre ideas no parecen estar bajo el con-
trol de la voluntad y es inevitable creer en ellas una vez que se las considera.
Pero descreemos de los hechos y teorias para los que no tenemos un uso. Si
los cientificos no buscan evidencia para la telepatia, escribe James, es porque
su existencia pondria en tela de juicio la uniformidad de la naturaleza y otras
creencias en las que basan sus investigaciones.

As a rule we disbelieve all facts and theories for which we have no use.

4 Cf. mas adelante, cuando se trata de una opcion viva.
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[...] Why do so few “scientists” even look at the evidence for telepathy,
so called? Because they think, as a leading biologist, now dead, once
said to me, that even if such a thing were true, scientists ought to band
together to keep it suppressed and concealed. It would undo the uniform-
ity of Nature and all sorts of other things without which scientists cannot
carry on their pursuits. But if this very man had been shown something
which as a scientist he might do with telepathy, he might not only have
examined the evidence, but even have found it good enough. This very
law which the logicians would impose upon us if I may give the name
of logicians to those who would rule out our willing nature here is based
on nothing but their own natural wish to exclude all elements for which
they, in their professional quality of logicians, can find no use. Evidently,
then, our non-intellectual nature does influence our convictions (WWJ
1: 462-3).

[Por regla descreemos de todos los hechos y teorias para las que no ten-
emos un uso. [...] ;Por qué tan pocos ‘cientificos’ siquiera miran la ev-
idencia para la llamada telepatia? Porque piensan, como un destacado
bidlogo ya fallecido me dijo alguna vez, que si tal cosa fuera verdad,
los cientificos deberian hacer causa comtn para mantenerlo reprimido
y oculto. Desharia la uniformidad de la Naturaleza y toda clase de otras
cosas sin las cuales los cientificos no pueden continuar sus btisquedas.
Pero si este mismo hombre hubiera mostrado algo que como cientifico
podria hacer con la telepatia, podria no solo haber examinado la evi-
dencia sino incluso haberla encontrado valida. Esta misma ley que los
l6gicos nos impondrian, si puedo llamar 16gicos a aquellos que descar-
tarian nuestra naturaleza volitiva, no se basa aqui en otra cosa que en su
propio deseo natural de excluir todos los elementos para los cuales, en
su calidad de logicos, no le encuentran ninguna utilidad. Evidentemente
entonces, nuestra naturaleza no intelectual influencia realmente nuestras
convicciones].

Los logicos de la ciencia nos imponen la regla de excluir aquello para lo

que no encuentran aplicacion. Pero esto significa que nuestra naturaleza no
intelectual influencia nuestras creencias, pues la exclusion de nuestra natura-
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leza volitiva que la norma del uso implica es una consecuencia de su propio
deseo. La logica y la perspicacia no son las tinicas causas de nuestras creen-
cias. Si bien las proposiciones conocidas a partir de la evidencia factica y la
logica escapan al control de la voluntad, las decisiones respecto de lo que se
ha de investigar dependen de consideraciones que no se basan exclusivamen-
te en nuestros juicios intelectuales.

Estas distinciones permiten entender, por tanto, que nuestras pasiones
deben decidir cuando se trata de una opcioén genuina, es decir, viva, inevitable
y no trivial, y que no puede decidirse mediante nuestras capacidades intelec-
tuales. La razon de ello es que, en tales casos, no tomar una decision respecto
de las opciones también es una decision pasional y tiene el mismo riesgo de
perder la verdad.

Otra distincion importante para James es aquella entre el modo abso-
lutista de creer y el modo empirista de creer. Ambos rechazan el escepti-
cismo pero se separan en cuanto el primero sostiene que podemos conocer
con certeza que sabemos, mientras el segundo niega que podamos conocer
infaliblemente que conocemos. Predeciblemente, James toma partido por el
empirismo.’

Finalmente, la norma segun la cual debemos buscar la verdad y evitar
el error no debe entenderse como dos maneras de expresar lo mismo sino
como dos leyes separadas. Estos fines se sopesan de manera diferente en con-
textos diferentes, los cuales determinan a qué deber debemos dar prioridad.
Clifford, en cambio, nos exhorta a evitar el error por sobre todas las cosas en
cualquier circunstancia; un empirista, por su parte, reconoce situaciones en
las que preferira perseguir la verdad aun a riesgo de caer en el error.

Una vez presentadas las distinciones, resta detallar cuales son las creen-
cias acerca de las cuales decide nuestra naturaleza pasional de manera legi-
tima. Segun vimos, son todas aquellas que constituyen una opcion genuina
y no son decidibles solamente por el intelecto. Es el caso de las creencias
morales, las relativas a las relaciones interpersonales o la hipdtesis religiosa.

Mas complejo resulta el caso de las creencias cientificas. Por una parte,
las hipdtesis fisicas no satisfacen las pautas de una opcioén genuina; dificil-
mente puedan considerarse vivas o inevitables. En general, sostiene James,

’ Tenemos certeza si contamos con evidencia objetiva.
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no es forzoso decidir creer o no en una determinada teoria acerca de los rayos
X. Por esta razon es preferible suspender el juicio y asi evitar el error, pues
no se trata de cuestiones urgentes en las que es mejor tener una creencia falsa
que guie la accidén que no tener ninguna.

Cuando se trata de creencias cientificas debemos suspender el juicio has-
ta contar con evidencia suficiente. Sin embargo, esta aparente adhesion al
evidencialismo contrasta con su posicion respecto al descubrimiento cien-
tifico. El avance del conocimiento cientifico no seria posible sin el deseo
apasionado de los descubridores; el investigador mas apto para proveer los
materiales al intelecto desinteresado que los juzga es aquel que abraza una
hipotesis como vitalmente importante. Escribe James:

For purposes of discovery such indifference is to be less highly recom-
mended, and science would be far less advanced than she is if the pas-
sionate desires of individuals to get their own faiths confirmed had been
kept out of the game. (...) Human passions, however, are stronger than
technical rules. “Le coeur a ses raisons”, as Pascal says, “que la raison
ne connait point”; and however indifferent to all but the bare rules of the
game the umpire, the abstract intellect, may be, the concrete players who
furnish him the materials to judge of are usually, each one of them, in
love with some pet “live hypothesis” of his own (WWJ 1: 471-2).

[Para los propositos del descubrimiento tal indiferencia ha de ser menos
altamente recomendable, y la ciencia estaria mucho menos avanzada de
lo que lo esta si los deseos apasionados de los individuos para confirmar
su propia fe hubieran sido mantenidos fuera de juego. (...) Las pasiones
humanas, sin embargo, son mas fuertes que las reglas técnicas. “El co-
razon tiene sus razones,” como dice Pascal, “que la razéon no conoce”, y
por mas indiferente que pueda ser el arbitro, el intelecto abstracto, a todo
menos a las reglas de juego, los jugadores concretos que le proveen los
materiales para juzgar estan, cada uno de ellos, enamorados de su hipo-
tesis viva preferida].

Ciertamente, esta distincion entre hipétesis naturales no verificadas que
son aceptadas no en razén de la evidencia disponible sino porque acuerdan
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mejor con nuestros deseos e intereses parece ser una aplicacion ilegitima del
principio de justificacion en base a nuestra naturaleza pasional, ya que la
cuestion podria dirimirse mediante el uso de nuestras facultades intelectuales,
por lo que no se trataria de lo que James llama una opcioén genuina. Debemos
recordar, no obstante, que en la medida en que una creencia involucra una
disposicion a actuar se trata de una cuestion vital, pues entre ellas se han de
contar aquellas que nos impulsan a buscar su verificacion. Para quien la for-
mula, se trata de una opciodn vital, perentoria y de capital importancia.®

Seglin esta breve presentacion de la posicion de James respecto a nues-
tras normas epistémicas, tenemos control voluntario sobre aquellas actitudes
doxasticas que pueden y deben decidirse en virtud de nuestra naturaleza pa-
sional, y por tanto no pueden decidirse en base a evidencia suficiente. Cuando
nuestra opcion entre creer y no creer una proposicion es genuina -es decir,
viva, forzosa y no trivial- son nuestros intereses, miedos y deseos los que
determinan nuestra eleccion, pues el error es preferible a la inaccién. Pero a
diferencia de Kant, dichas creencias no basadas en evidencia suficiente pue-
den incluir en algunos casos hipotesis de naturaleza cientifica.

Peirce y la fijacion de la creencia

Aunque Peirce elogio el ensayo de James por su estilo y lucidez, expreso
sus reservas respecto a la idea de que nuestra naturaleza no intelectual puede
determinar lo que creemos. Eran tiempos dificiles para Peirce, y James or-
ganizo6 para ¢él las conferencias de Cambridge conocidas como “Razonar y la
logica de las cosas”. Peirce aprovecho la ocasion para responder a James. A
la propuesta de este ultimo de reemplazar su plan inicial de ocuparse de la
logica de eventos por temas mas populares y de caracter vitalmente impor-
tante, Peirce respondera con su distincion entre asuntos de vital importancia
y asuntos que conciernen al avance general del conocimiento.

La distincion puede resultar de importancia para considerar el valor prag-
matico del conocimiento y en qué medida los factores pragmaticos tienen un

© Mas atn, si desde el punto de vista empirista que James defiende no se acepta la doctrina
de la certeza basada en evidencia objetiva, pues las supuestas certezas de unos estan en conflicto
con las afirmaciones de otros, lo que para unos es ciertamente verdadero para otros es ciertamen-
te falso. Desde un punto de vista practico, la conviccion de que poseemos evidencia objetiva es
solo una opinion subjetiva entre otras que la contradicen.
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papel en la indagacion y evaluacion de creencias, pues parece implicar que
diferentes normas epistémicas se aplican segliin lo que se ponga en juego a
nivel practico.

En uno de sus textos mas conocidos, Peirce afirma contundentemente
que la ciencia es el método correcto de fijacion de la creencia (W3: 254). Sin
embargo, si por fijacion de la creencia entendemos un estado de asentimiento
establecido, como alli se afirma, pareceria que no podemos decir que el mé-
todo cientifico produce creencia:

Hence, I hold that what is properly and usually called belief, that is, the
adoption of a proposition as proposition as ktnuo €6 ael [a possession
for all time], to use the energetic phrase of Dr Carus, has no place in
science at all. [...] There is thus no proposition at all in science which
answers to the conception of belief (RLT 112).

[Por lo tanto, sostengo que lo que propia y generalmente se llama creen-
cia, esto es, la adopcion de una proposiciéon como una posesion para todo
tiempo, para usar la enérgica frase del Dr. Carus, no tiene en absoluto
un lugar en la ciencia. [...] No hay por tanto ninguna proposicion en la
ciencia que responda a la concepcion de creencial.

Ahora bien, en sentido general, se entiende por creencia el estado opues-
to a la duda, esto es, el tener por verdadero sin hacer referencia al contenido
de la creencia o al grado de certeza:

It is necessary to say that “belief” is throughout used merely as the name
of the contrary to doubt, without regard to grades of certainty nor to the
nature of the proposition held for true, i.e. “believed” (EP 2: 336).

[Es necesario decir que ‘creencia’ se usa en general meramente como el
nombre de lo contrario a la duda, sin considerar los grados de certeza o

la naturaleza de la proposicion tenida por verdadera, esto es, ‘creida’].

Pero ‘tener por verdadero’ se entiende en dos sentidos; por un lado, la
creencia practica o creencia propiamente dicha es aquella a la que se da
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asentimiento de manera definitiva, por ejemplo, en cuestiones de ética; en
segundo lugar, la creencia cientifica es aquella que siempre es provisional.
Escribe Peirce:

[...] I certainly do think that holding to be true is of two kinds; the one
is that practical holding for true which alone is entitled to the name of
Belief, while the other is that acceptance of a proposition which in the
intention of pure science remains always provisional. To adhere to a
proposition in an absolutely definite manner, supposing that by this is
merely meant that the believer has personally wedded his fate to it, is
something which in practical concerns, say for instance in matters of
right and wrong, we sometimes cannot and ought not avoid; but to do so
in science amounts simply to not wishing to learn. Now he who does not
wish to learn cuts himself off from science altogether (EP 2: 56).

[Ciertamente pienso que tener por verdadero es de dos clases: una es el
tener por verdadero practico, que es la unica con derecho al nombre de
Creencia, mientras que la otra es esa aceptacion de una proposicion que
en la intencion de la ciencia pura permanece siempre provisional. Adhe-
rir a una proposicion de un modo absolutamente definido, suponiendo
que por esto simplemente se quiere decir que el que cree ha comprome-
tido personalmente su destino a ella, es algo que en asuntos practicos,
digamos por ejemplo, en cuestiones respecto de lo correcto o incorrecto,
a veces no podemos y no debemos evitar; pero hacerlo en la ciencia equi-
vale simplemente a no querer aprender. Ahora bien, aquel que realmente
no quiere aprender se aisla totalmente de la ciencia].

La investigacion es, para Peirce, la lucha para deshacernos de la duda y
alcanzar un estado de creencia (Cf. W3: 247). La experiencia es la que puede
poner en duda un conjunto establecido de creencias. Duda y creencia se con-
ciben en términos de habitos que se manifiestan en expectativas; cuando la
experiencia entra en conflicto con esas expectativas, aparece la duda, y, por
tanto, se inicia la investigacion que debe restablecer el estado de creencia. El
proposito de la investigacion es la fijacion de la creencia, pero de modo que
responda a la evidencia. Dado que nuestras creencias son estables en la medi-
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da en que no son puestas en duda por la experiencia, todas nuestras creencias
son en principio falibles. Pero al mismo tiempo, y en la medida en que no son
puestas en duda, deben ser consideradas ciertas por el investigador a efectos
de la investigacion. Dice Peirce:

[...] he [the scientist] ought to be in a double state of mind about the
hypothesis, at once ardent in his belief that so it must be true, and yet not
committing himself further than to do his best to try the experiment (MS
L75,55).

[l [el cientifico] debe estar en un doble estado mental acerca de la hi-
potesis, a la vez ardiente en su creencia de que debe ser verdadera, y
sin embargo, no comprometiéndose ¢l mismo mas alla de hacer todo lo
posible para intentar el experimento].

Su posicion, sin embargo, se acerca a la de James mas de lo que pareceria
a primera vista. La distincion entre creencia plena, mera opinion e hipotesis
cientifica apela a la disposicion a actuar implicada en la creencia. También
acepta que las cuestiones vitalmente importantes, como las creencias éticas y
religiosas, son también forzosas, pero no esta claro que deban decidirse por
medios no intelectuales. Las hipdtesis cientificas, por su parte, pueden con-
siderarse meras opiniones en la medida en que el cientifico no guia su accion
por ellas, pues no les competen los asuntos vitalmente importantes.

We believe the proposition we are ready to act upon. Full belief is wi-
llingness to act upon the proposition in vital crises, opinion is willing-
ness to act upon it in relatively insignificant affairs. But pure science has
nothing at all to do with action. The propositions it accepts, it merely
writes in the list of premises it proposes to use. Nothing is vital for scien-
ce; nothing can be. Its accepted propositions, therefore, are but opinions,
at most; and the whole list is provisional. The scientific man is not in the
least wedded to his conclusions. He risks nothing upon them. He stands
ready to abandon one or all as soon as experience opposes them. Some
of them, I grant, he is in the habit of calling established truths; but that
merely means propositions to which no competent man today demurs.
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It seems probable that any given proposition of that sort will remain for
a long time upon the list of proposition to be admitted. Still, it may be
refuted tomorrow; and if so, the scientific man will be glad to have got rid
of an error. There is thus no proposition at all in science which answers to
the conception of belief (RLT 112).

[Creemos la proposicion en base a la cual estamos listos para actuar. La
creencia plena es la voluntad de actuar en base a la proposicion en cri-
sis vitales, la opinidn es la voluntad de actuar en base a ella en asuntos
relativamente insignificantes. Pero la ciencia pura no tiene nada que ver
con la accion. La proposicion que acepta simplemente la escribe en la
lista de premisas que propone usar. Nada es vital para la ciencia, nada
puede serlo. Las proposiciones aceptadas, por tanto, no son sino a lo
sumo meras opiniones, y la lista completa es provisional. El hombre de
ciencia no esta comprometido en lo mas minimo con sus conclusiones.
No arriesga nada con ellas. Permanece listo para abandonar una o todas
tan pronto como la experiencia se le opone. A algunas, lo concedo, tiene
el habito de llamarlas verdades establecidas, pero eso significa meramente
proposiciones que ningiin hombre competente objeta. Parece probable que
cualquier proposicion dada de esa clase permanecera por largo tiempo en la
lista de proposiciones a admitir. Aun asi, puede refutarse mafiana, y si es asi,
el cientifico estara feliz de haberse deshecho del error. No hay por tanto nin-
guna proposicion en la ciencia que responda a la concepcion de la creencial.

Puesto que las hipdtesis cientificas no constituyen verdades estableci-
das, son creencias provisionales que pueden ser refutadas en el futuro y no
requieren ser probadas mas alla de toda duda posible para ser creidas. Como
en principio para James, en ellas no se deciden cuestiones vitalmente impor-
tantes. Pero a diferencia de James, el descubrimiento de hipotesis no escapa
a la l6gica, pues a la induccion y la deduccion debe afiadirse la abduccion.”

Conclusiones
Para finalizar, nos preguntabamos acerca de la posibilidad de sostener

7 Mas tarde afiadira la estética y la ética como ciencias normativas junto con la logica.
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creencias que no se apoyan en evidencia suficiente de manera legitima y ra-
cional. El concepto de creencia pragmatica se aplica precisamente a aquellas
creencias que es legitimo aceptar aun con evidencia insuficiente cuando es
preciso actuar de manera perentoria. En estos casos la importancia practica
de las acciones implicadas hace de tales creencias justificadas, pues las con-
secuencias practicas son relevantes para su evaluacion. Si para Kant y para
Peirce las creencias cientificas quedan excluidas, James admite que tanto en
el proceso de verificacion de nuevas hipotesis como en la aceptacion de enun-
ciados metatedricos relativos a lo que se ha de investigar, no solo es posible
sino también necesario tener tales enunciados por verdaderos en ausencia de
evidencia objetiva. Para aquel que investiga constituyen creencias inevita-
bles, vitales y de importancia capital.
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El problema de la reflexividad de los estudios
de la ciencia: una perspectiva deweyana

Federico E. Lopez

Introduccion

En este trabajo abordaremos el problema de la reflexividad de los es-
tudios de la ciencia. Como es sabido, la reflexividad es uno de los cuatro
principios del programa fuerte de la sociologia del conocimiento cientifico,
tal como fuera propuesto por David Bloor. Este principio, que proponia que
las formas de explicacion de la sociologia de la ciencia debian en principio
ser aplicables a si misma, dio lugar a una importante controversia. En efecto,
se discutid tanto acerca de los modos en que puede o debe llevarse a cabo
el proyecto de una sociologia de la sociologia de la ciencia, como de las
implicancias que tal proyecto tiene respecto del estatus epistemoldgico de
la sociologia de la ciencia. El proposito de este trabajo es reconstruir una
perspectiva sobre este problema tomando algunas ideas del filosofo pragma-
tista John Dewey. Tal perspectiva, en nuestra opinion, permitira superar dos
observaciones criticas sobre el campo de los estudios sociales de la ciencia
que han sido planteadas por sendos autores contemporaneos, a saber, Andrew
Pickering (1992) y Steve Fuller (1992).

De acuerdo con Pickering (1992), el proyecto del programa fuerte de la
sociologia de la ciencia de la escuela de Edimburgo y de gran parte de los
estudios sociales de la ciencia, era poner al conocimiento en relacion con
ciertas variables socioldgicas clasicas, como el interés, la ideologia o la clase
social. En tal contexto el conocimiento era visto como una red conceptual
que los cientificos tienen que ir completando o extendiendo hasta lograr el
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consenso o clausura. Sin embargo, como la filosofia de la ciencia habia mos-
trando a partir de Kuhn, la produccion del consenso, la clausura, no podia ex-
plicarse apelando a una supuesta observacion neutral y a un supuesto método
racional. De esta imposibilidad, los socidlogos de la ciencia parecen inferir
que tienen que operar otros factores -a saber, variables sociales como la clase
y el interés- que funcionan como determinantes de la clausura, es decir que
explican, puesto que la apelacion a la observacion y al método no lo hace,
por qué un cientifico, o una comunidad de cientificos, aceptan o rechazan
una determinada teoria. De esta manera queda sugerida una distincion entre
aspectos sociales que van mas alla de lo propiamente epistémico —extra epis-
témicos-, y los aspectos no sociales o propiamente epistémicos de la ciencia.
Bajo esta interpretacion, lo social es visto como algo exterior a la ciencia
pero que ciertamente influye en ella. Esta manera de pensar los estudios de
la ciencia supone, de acuerdo con Pickering, una visiéon del conocimiento
segun la cual este es basicamente una forma de representacion conceptual
-mas especificamente, una red conceptual- y la tarea del cientifico consiste
en extender, ampliar o modificar tal red. Frente a esta manera de pensar el
conocimiento y la ciencia, Pickering propone la elaboracion de lo que llama
un lenguaje performativo para abordar el estudio de la ciencia, asumiendo
asi la idea de que la ciencia es fundamentalmente una forma de accidén que
involucra representaciones pero que no puede reducirse a ellas.

Por otro lado, de acuerdo con Fuller (1992), la marca distintiva de lo que
¢l llama epistemologia social es el desarrollo de una perspectiva normativa
en los estudios de la ciencia. En su opinion, con la consolidacion de su abor-
daje descriptivo los estudios sociales de la ciencia han perdido -o mas bien
ocultado- la dimensién normativa presente en la tradicion epistemoldgica.
Esta pérdida quedaria evidenciada, segun Fuller, en la renuencia de los estu-
diosos de la ciencia a formular la pregunta acerca de si el conocimiento que
de hecho produce la ciencia es el que seria deseable obtener. Esta renuencia,
a su vez, seria producto del consenso tacito respecto del “éxito” de la empresa
cientifica. Contra este acuerdo mas o menos extendido, que al consagrar a la
ciencia como una empresa exitosa parece cancelar la discusion acerca de la
evaluacion de la propia ciencia, Fuller afirma la necesidad y legitimidad de
discutir o re-discutir los fines de la misma, recuperando asi para la reflexion
epistemologica una clara dimension normativa.
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Teniendo en cuenta estas observaciones, entonces, en este trabajo inten-
taremos ofrecer una perspectiva deweyana sobre el tema de la reflexividad,
que asuma una mirada performativa sobre el conocimiento cientifico e incor-
pore también una perspectiva normativa o critica. En relacion a esto tltimo,
cabe aclarar que, de acuerdo con el espiritu deweyano, no se trata de ofrecer
una serie de principios desde los que se puedan derivar, de una vez y para
siempre, prescripciones respecto de lo que debe hacer o dejar de hacer un
cientifico, sino mas bien de ofrecer una concepcion sobre la investigacion
cientifica que ofrezca herramientas de analisis critico frente a diferentes reali-
zaciones cientificas y pueda constituirse asi en una herramienta para la trans-
formacion de las practicas de investigacion.

Para alcanzar nuestro objetivo reconstruiremos, en primer lugar, el pro-
blema de la reflexividad tal como ha sido formulado y abordado por Bloor.
Tal reconstruccion nos permitira, a su vez, sacar a la luz algunos supuestos
que han jugado un rol importante en el debate sobre la reflexividad, al mis-
mo tiempo que explicitar uno de los modos -acaso el mas influyente- como
se ha comprendido la tarea de los estudios sociales de la ciencia. Una vez
hecho esto, reconstruiremos la vision que Pierre Bourdieu (2000, 2003) ha
propuesto sobre la cuestion de la reflexividad, sefialando asimismo los que
desde nuestro punto de vista constituyen problemas en su concepcion del
campo cientifico. Por ultimo, reconstruiremos algunos aspectos de la con-
cepcion deweyana del conocimiento a efectos de ofrecer una mirada sobre el
problema de la reflexividad que, si bien es convergente en algunos sentidos
con la propuesta de Bourdieu resulta, en otros, superadora.

Dos miradas sobre el problema de la reflexividad: Bloor
y Bourdieu

Como es sabido, los estudios sociales de la ciencia (o mas especifica-
mente, la sociologia del conocimiento cientifico) cobraron un fuerte impulso
a partir de la formulacion, debida a David Bloor, del “programa fuerte de
la sociologia del conocimiento”. Dicho programa se proponia promover un
enfoque sociologico del conocimiento cientifico sin autolimitarse a los asi
llamados factores externos de la ciencia, abordando, en cambio, el conteni-
do mismo del conocimiento y su naturaleza, lo que tradicionalmente estaba
reservado para una rama de la filosofia. Este programa de investigacion fue
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articulado por el propio Bloor (1994: 98) en torno a cuatro principios, a saber:
causalidad, imparcialidad, simetria y reflexividad.

El principio de causalidad estipula que el socidlogo de la ciencia debe
dar cuenta de las condiciones que dan lugar a la creencia o estados de con-
ocimiento, es decir, debe ofrecer explicaciones causales del conocimiento.
El principio de imparcialidad -que implica una primera ruptura con la so-
ciologia mertoniana de la ciencia y por tanto un alejamiento de la asi llamada
sociologia del error- estipula que el socidlogo debe dar cuenta tanto de las
creencias que se consideran verdaderas como de aquellas consideradas falsas,
siendo asi imparcial respecto del éxito o fracaso de la creencia que estudia.
Por su parte, el principio de simetria establece que el mismo tipo de causas
explicaran tanto creencias consideradas verdaderas como las consideradas
falsas. Asi, este principio viene a rechazar el intento de ofrecer explicaciones
que distingan entre el error y la verdad, adjudicando al primero determinantes
sociales como su causa, y al segundo, factores pretendidamente racionales
como el método cientifico. Por ultimo, el principio de reflexividad, que nos
ocupa en este trabajo, estipula que los patrones de explicacion de la sociologia
del conocimiento tendran que ser aplicables a si misma. En palabras de Bloor,

En principio sus patrones de explicacion tendrian que ser aplicables a la
sociologia misma. Como el requerimiento de simetria, esto es una res-
puesta a la necesidad de buscar explicaciones generales. Se trata de un
requerimiento obvio de principio porque, de otro modo, la sociologia
seria una refutacion viva de sus propias teorias (Bloor, 1994: 98).

Asi, tal como es presentado por Bloor, el principio de reflexividad viene
exigido por dos consideraciones. En primer lugar, por la necesidad de encon-
trar explicaciones generales, y habida cuenta de que su generalidad resultaria
limitada si se excluyera a la sociologia del conocimiento de la lista de disci-
plinas cientificas susceptibles de explicacion socioldgica. En segundo lugar,
por la necesidad de consistencia: si la sociologia del conocimiento afirma
que el conocimiento puede ser estudiado socioldgicamente, entonces debe
aceptar, bajo pena de incurrir en una (auto) contradiccion, que ella misma, en
tanto forma de conocimiento, puede ser estudiada sociolégicamente. En caso
de no aceptarse esto, se deberia asumir o bien que la sociologia del conoci-
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miento no es una forma de conocimiento, o bien que no es cierto que el cono-
cimiento sin mas pueda ser explicado sociologicamente sino tan solo algunas
formas de conocimiento, y en particular no el conocimiento proporcionado
por la sociologia del conocimiento. Esto ltimo, que resultaria un tanto arbi-
trario, abriria las puertas a una recaida en formas anteriores de la misma que
afirmaban que sélo algunas ciencias eran pasibles de estudios sociales, por
ejemplo las sociales, y no asi las exactas o las naturales.

Ahora bien, aun cuando Bloor formula el principio de reflexividad como
una manera casi obligada de evitar la auto refutacion, tal principio ha sido
tratado como si implicara algun tipo de contradiccion interna de la sociologia
del conocimiento. En efecto, si lo traducimos en la afirmacion de que toda
creencia, incluida esta que se esta formulando, esta socialmente determinada,
y entendemos esto ultimo en el sentido de que no refleja un mundo objetivo e
independiente del sujeto que la formula, pareceria que tal creencia resultaria
refutada al negarse a si misma la posibilidad de objetividad y verdad que,
por otro lado, deberia reconocer si pretende ser conocimiento. La respuesta
de Bloor ante este argumento es tajante. En su opinion, este descansa en una
premisa oculta, a saber, la de que el condicionamiento social de una creencia
implica que es falsa o, al menos, que carece de los atributos minimos que la
convertirian en conocimiento. Sin este supuesto, que Bloor rechaza, el ar-
gumento pierde su premisa fundamental y con ello su conclusiéon no puede
considerarse como establecida.

No obstante este razonamiento de Bloor, el problema de la reflexividad
de los estudios de la ciencia ha sido visto mas de una vez como un problema
que comprometia, si no la verdad, al menos si la credibilidad de los estudios
de la ciencia. Asi por ejemplo, como sefiala Kreimer (1999), Woolgar entien-
de el problema de la reflexividad como el de la falibilidad: el problema de
si el discurso del socidlogo de la ciencia resulta invalidado al aplicarsele las
mismas reglas que al discurso de los cientificos estudiados (Kreimer, 1999:
157). Por su parte, Hamlin plantea la cuestion en términos similares, como
un problema acerca de la (posible) autodesacreditacion que podria implicar
el intento de desacreditacion de la ciencia operado por el socidlogo de la
ciencia. En sus palabras, la

desacreditacion de los desacreditadores podria ser vista como un esfuer-

_ 74 —



70 reaccionario, el cual [...] restauraria, en Gltima, instancia la autoridad
de los cientificos naturales quienes habran conseguido [asi] mantener la
confianza de gran parte del crédulo publico (Hamlin, 1992: 515).

Esta manera de plantear el problema de la reflexividad supone un com-
promiso con la idea de que el objetivo de los estudios de la ciencia, o al
menos de la sociologia del conocimiento cientifico, consiste en desacreditar
o cuestionar de algun modo la autoridad de la ciencia o de los cientificos al
sacar a la luz su insoslayable complicidad con determinantes sociales tales
como intereses, grupos de poder, etc. Asi, si los estudios sociales de la ciencia
son vistos como un intento de invalidar, de algin modo, los resultados de la
ciencia, la autoaplicacion parece convertirse en autoinvalidacion. Es esta vi-
sion de los estudios de la ciencia la que subyace, por ejemplo, a las acusacio-
nes de Collins y Yearley (1992) a Latour y Callon (1992), acerca del caracter
reaccionario de las propuestas de estos ultimos o, en otros términos, acerca
de quiénes son los que confieren una mayor autoridad a las producciones de
los cientificos (naturales).

Ahora bien, no es esta la inica manera en que se ha pensado la tarea del
socidlogo de la ciencia. Por su parte, y oponiéndose explicitamente a esta
forma de plantear el problema, Pierre Bourdieu ha abordado la cuestion de la
reflexividad pero desde un punto de vista diferente. En sus palabras,

[Resulta] necesario someter a la ciencia a un analisis historico y sociold-
gico que no tiende, en absoluto, a relativizar el conocimiento cientifico
refiriéndolo y reduciéndolo a sus condiciones histdricas, y, por tanto, a
unas circunstancias situadas espacial y temporalmente, sino que preten-
de, muy al contrario, permitir a los practicantes de la ciencia entender
mejor los mecanismos sociales que orientan la practica cientifica y con-
vertirse de ese modo en “duefos y sefiores” no solo de la “naturaleza”,
[...] sino también [...] del mundo social en el que se produce el conoci-
miento de la naturaleza (Bourdieu, 2003: 9-10).

De este modo, Bourdieu ofrece una vision diferente de la tarea del so-

cidlogo de la ciencia y con ello también una forma distinta de pensar el pro-
blema de la reflexividad. En su opinidn, el objetivo de la sociologia de la
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ciencia no es ya cuestionar la autoridad de la ciencia, negandole objetividad
y adscribiéndole compromisos con intereses sociales o grupos de poder, sino
mas bien ofrecer un saber que pueda ser 1til a los cientificos. De este modo,
el sentido de la tarea del sociologo resulta invertido: no se trata ya de desau-
torizar a los cientificos sino de dotarlos de herramientas para ejercer su auto-
ridad con mayores margenes de libertad: de convertirlos en amos y sefiores
de la naturaleza y del mundo social. Coincidentemente, el “problema” de la
reflexividad se convierte asi en el mandato de reflexionar, también, acerca de
las propias formas de produccion de conocimiento, acerca de las reglas que
rigen el funcionamiento del campo de la sociologia de la ciencia, a efectos de
mejorarse a si misma. En palabras de Bourdieu,

Al dirigir sobre el mundo social una mirada irénica que desvela, desen-
mascara ¢ ilumina lo oculto, [la sociologia de la ciencia] no puede dejar
de mirarse a si misma, pero no con la intencion de destruirse, sino, por
el contrario, de servirse y de utilizar la sociologia de la sociologia para
convertirla en una sociologia mejor (Bourdieu, 2003: 18).

En este sentido, la propuesta de Bourdieu de desarrollar una sociologia
de la ciencia y una sociologia de la sociologia de la ciencia, que sirvan como
instrumentos para mejorar y modificar el tipo de conocimiento que se produ-
ce y la forma en que se lo hace, puede ser vista como una reintroduccion de
una perspectiva normativa, en linea con el planteo de Fuller mencionado an-
tes. En efecto, la pretension de mejora de la produccion de conocimiento lle-
va consigo la necesidad de plantear la pregunta por el valor del conocimiento
producido, y acaso también por sus fines, sus logros y sus consecuencias.

Algunas dificultades en torno a la propuesta de Bourdieu
Ahora bien, la propuesta de Bourdieu tiene, desde nuestro punto de vista,
algunas dificultades. Como es sabido, uno de los aspectos centrales de la no-
cién de campo cientifico propuesta por Bourdieu es la insistencia en la idea
de que la actividad cientifica tiene una logica propia, caracterizada también
por sus propias formas de capital. La nocion de campo cientifico (Bourdieu,
2000) refiere a ese universo, relativamente auténomo, que incluye a los agen-
tes y las instituciones que producen, reproducen o difunden la ciencia. En pa-
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labras de Bourdieu “la nocioén de campo pretende designar ese espacio rela-
tivamente autonomo, ese microcosmos provisto de sus propias leyes” (2000:
74-75). Ademas, si bien el campo “nunca escapa del todo a las coacciones del
macrocosmos, dispone de una autonomia parcial, mas o menos marcada, con
respecto a é1” (Bourdieu, 2000: 74). Como queda de manifiesto en esta cita,
la relacion entre la ciencia y el contexto en el que se halla inmersa es vista
como una relacion entre dos universos distintos que se encuentran, de algiin
modo, entrelazados en una lucha. Lo que el macrocosmos social tiene para
ofrecer a la ciencia parece ser coaccion, y la ciencia, por su parte, debe o pue-
de escapar de las injerencias del macrocosmos. Tal como queda planteado
el asunto, de acuerdo con Bourdieu, surgen dos problemas. En primer lugar,
el problema de determinar la naturaleza de las coacciones externas, y en
segundo, el de establecer “cuales son los mecanismos que introduce el mi-
crocosmos para liberarse de esas coacciones externas y estar en condiciones
de reconocer Uinicamente sus propias determinaciones internas” (Bourdieu,
2000: 75). De este modo, Bourdieu parece suponer una clara separacion
entre los factores propios de la ciencia, lo interno, el microcosmos, y lo
externo, y piensa su relacion como una en la que lo interno busca liberarse
de los condicionamientos sociales externos para regirse de acuerdo con sus
propias leyes. Asi, lo extracientifico, lo social en sentido amplio, es visto
como algo que molesta, que interfiere, que coacciona al campo cientifico,
que queda de esta manera definido como un universo auténomo, o a lo
sumo, como un universo en una constante lucha por la autonomia. De tal
forma, un alto grado de autonomia es visto como algo positivo. De acuerdo
con Bourdieu (2000: 85)

Cuanto mas heterébnomo es un campo, mas imperfecta es la competen-
cia y mas legitimo resulta que los agentes hagan intervenir fuerzas no
cientificas en las luchas cientificas. Al contrario, cuanto mas auténomo
es un campo y mas cerca estd de una competencia pura y perfecta, mas
puramente cientifica es la censura, que excluye la intervencion de fuerzas
meramente sociales.

Por otro lado, la estructura interna de un campo en un determinado mo-
mento queda caracterizada por el modo en que estd distribuido el capital
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propio de ese campo. En el caso de la ciencia, el capital cientifico es un
tipo de capital simbolico que consiste basicamente en el “reconocimiento (o
el crédito) otorgado por el conjunto de los pares-competidores” (Bourdieu,
2000: 79). Asi, las Iuchas en el interior del campo cientifico, las libradas por
los capitalistas cientificos, son vistas como luchas entre agentes que ocupan
distintas posiciones que se enfrentan, por asi decirlo, en una verdadera dialéc-
tica del amo y el esclavo, en una lucha a muerte por el reconocimiento. Cabe
recordar que esta concepcion de Bourdieu no solo tiene alcances descriptivos
sino que sobre ella pretende basar una verdadera politica para la ciencia, tal
como puede apreciarse en la siguiente cita:

Para que progrese la cientificidad, hay que hacer progresar la autonomia
y, mas concretamente, sus condiciones practicas, mediante la elevacion
de las barreras de entrada, la exclusion de la introduccion y utilizacion de
armas no especificas y la promocion de formas reguladas de competen-
cias, inicamente sometidas a las restricciones de la coherencia logica y
la verificacion experimental (Bourdieu, 2000: 95-96).

En efecto, si bien Bourdieu reconoce que lo no cientifico puede tener
injerencias en campos heteronomos, lo cierto es que la heteronomia no es,
desde su punto de vista, algo deseable. La ciencia puede progresar solo si
refuerza su autonomia. Resulta llamativo que esta insistencia de Bourdieu
en la autonomia y en la necesidad de evitar que se introduzcan factores no
cientificos, no implica, como podria pensarse, que niegue toda utilidad social
a la ciencia. Muy por el contrario: en su opinion, se trata de que el cientifico
sea mas autébnomo a los efectos de ganar el prestigio y el poder necesarios
para intervenir luego en la solucion de problemas y en el mejoramiento de las
condiciones sociales. En palabras de Bourdieu (2000: 129-130):

El principio de toda la Realpolitik de la razon por la que abogo consiste
en acumular la mayor cantidad posible de autoridad para hacer de clla,
llegado el caso, una fuerza politica, sin convertirse por ello, desde luego,

en un politico.

Y un poco mas adelante agrega que:
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Mi gran anhelo es que lo que se denomina comunidad cientifica [...]
se constituya poco a poco como una instancia colectiva para intervenir
como una fuerza politica y dar su opinion sobre los problemas que son de
su incumbencia (Bourdieu, 2000: 130).

De este modo, parece que la busqueda de autonomia queda justificada
por la necesidad de obtener poder para luego intervenir como cientifico, des-
de el lugar del sabio y no como politico. Nos encontramos aqui con una suerte
de enmascaramiento del aspecto politico de la ciencia: esta debe funcionar
como una fuerza politica, pero no como tal, sino desde el lugar de un saber
autonomo e independiente. Asi la ciencia se arrogaria una cierta neutralidad
ética y politica, puesto que se regiria solo mediante leyes y reglas puramente
cientificas, para intervenir con mayor eficacia como fuerza politica: niega su
caracter politico para operar mas eficazmente como fuerza politica.

En este contexto, se plantea al cientifico -y parece ser que soélo al cienti-
fico- el problema de lograr que las conquistas que obtuvo en su busqueda del
reconocimiento y la autonomia de su campo, en su lucha por el poder dentro
de su campo, se convierta en un saber apto para resolver problemas publicos:

Uno de los problemas que se plantea a todos los cientificos en grados
diversos [...] es el de restituir las conquistas de la ciencia a los ambitos en
que podrian contribuir de manera decisiva a resolver problemas que han
alcanzado la conciencia publica (Bourdieu, 2000: 134).

De este modo, y asi como Descartes tuvo que pensar el problema de
cémo la mente mueve al cuerpo luego de haber separado dicotdomicamente
la res extensa y la res cogitans, la separacion entre lo cientifico y lo social
por la que aboga Bourdieu parece crear el problema de buscar la manera de
unir lo que previamente se separd: de volver socialmente til el conocimiento
producido por una casta cientifica autébnoma del entorno en el que trabaja.
En este sentido la mirada de Bourdieu es una mirada no-democratica de lo
que ¢l mismo llama “uso social de la ciencia”: los cientificos, qua cientificos,
como especialistas autonomos, deben ocuparse de volver aptos los logros de
la ciencia para resolver problemas publicos. Se trata de una mira tecnocrdatica
de la participacion de la ciencia en los problemas sociales, que no problemati-
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za, por ejemplo, la participacion del publico en la definicion de los problemas
a ser abordados por la ciencia, ni en la definicion e identificacion por parte de
la ciencia de algo como un problema social (Cf. Gusfield, 1981).

Esta manera de pensar la ciencia como algo opuesto y distinto a la socie-
dad, mas o menos cerrado sobre si mismo, como algo con una propia cons-
titucion que sale luego al encuentro de lo otro, de lo social, o, si se quiere,
como una suerte de nave que debe atravesar el macrocosmos social luchando
por su propia integridad, ha sido criticada por Knorr Cetina. En efecto, esta
autora insiste, apoyada en sus propios estudios de laboratorio, en que la acti-
vidad cientifica, lejos de desarrollarse en una suerte de microcosmos aislado
constituido por el campo de una disciplina, se desarrolla en arenas transepis-
témicas, en las que intervienen cientificos de distintas disciplinas pero tam-
bién una gran multiplicidad de agentes no cientificos. En sus palabras “las
distinciones entre lo cognitivo y lo social, lo técnico y lo referido a la carrera,
lo cientifico y lo no cientifico constantemente se desdibujan y redibujan en
el laboratorio” (citado en Kreimer, 2005: 38). Asimismo, Knorr Cetina ha
cuestionado la idea misma de capital tal como pretende ser aplicada en los es-
tudios de la ciencia, y especificamente el reduccionismo que supone aseverar
que los objetivos de los cientificos se reduzcan a acumular prestigio, negando
las diferentes 16gicas que intervienen en la fabricacion del conocimiento. En
su articulo “;Comunidades cientificas o arenas transepistémicas de investi-
gacion? Una critica de los modelos cuasi-econdémicos de la ciencia” (1996)
Knorr Cetina sostiene que es necesario cambiar esta imagen de un cientifico
capitalista que busca acumular prestigio (capital cientifico) en competencia
con sus pares. Afirma que “podriamos tener que cambiar la imagen del cien-
tifico capitalista en una comunidad de especialistas por una que reconozca las
dependencias basicas del trabajo cientifico que nos llevan mas alla de estas
comunidades” (1996: 146). Asi, la vision de Bourdieu incurriria en una nueva
forma de internalismo que concentra su mirada en el mundo institucional de
la ciencia, las comunidades o lo campos, buscando logicas internas que no
tienen suficientemente en cuenta su vinculo con lo que esta por fuera. Como
sefala Knorr Cetina (1996: 140-141):

Las comunidades cientificas se han transformado en mercados en los
cuales los productores y los clientes son de igual forma colegas en una
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especialidad, o en areas de investigacion vinculadas. [...] Los cientificos
se han vuelto capitalistas, pero atun son tratados como si estuvieran aisla-
dos en un sistema auto-contenido y cuasi-independiente.

Otro aspecto de la posicion de Bourdieu que cabe resaltar es su com-
promiso con una mirada representativista sobre el conocimiento cientifico,
esto es, su aceptacion de que el conocimiento es basicamente una forma de
representar el mundo. Asi, en su vision, los cientificos acumularian capital
basicamente mediante la construccién de explicaciones y representaciones
acerca de lo real. Aunque Bourdieu tiene en cuenta que no hay observaciones
y métodos pretendidamente neutrales, sino que sefiala que tales métodos son
ellos mismos objeto de disputa por cuanto la facciéon dominante en un campo
impone sus propias reglas, lo cierto es que sigue viendo al conocimiento cien-
tifico como una forma de representacion lingiiistica de lo que se supone real.

En el campo se enfrentan construcciones sociales antagonicas, represen-
taciones, [...] pero representaciones realistas, que se pretenden fundadas
en una ‘realidad” dotada de todos los medios para imponer su veredicto
a través del arsenal de métodos, instrumentos y técnicas de experimen-
tacion colectivamente acumulados y colectivamente puestos en accion,
bajo la coaccion de las disciplinas y las censuras del campo [...] (Bour-
dieu, 2000: 86).

Asi, y para resumir, nos encontramos con tres aspectos del pensamiento
de Bourdieu que, como veremos en la seccion siguiente, resultan cuestionables
a la luz de la posicion de Dewey y de algunos resultados de los estudios de la
ciencia. Se trata, en primer lugar, de una vision internalista de la actividad cien-
tifica, de una vision no democratica o tecnocratica del uso social de la ciencia y,
por ultimo, de una mirada representativista del conocimiento cientifico.

Una perspectiva deweyana

En una entrevista a Bruno Latour, éste afirma que en su opinion el progra-
ma de investigacion epistemologico que Dewey habia propuesto no ha sido
llevado a cabo por ninguno de los filésofos que se consideran neo-pragmatis-
tas. Esta afirmacion, que compartimos en gran parte, se apoya en la idea de
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que el programa epistemologico de Dewey es fundamentalmente empirico,
esto es, un programa que propone investigar el modo en que de hecho se pro-
duce el conocimiento en la sociedad concreta en que se desarrolla. Este tipo
de estudio empirico es pensado en la actualidad no ya como epistemologia
o como filosofia del conocimiento sino fundamentalmente como sociologia
del conocimiento cientifico o como estudios sociales de la ciencia. Si Latour
esta en lo cierto, entonces, habria que buscar a los verdaderos realizadores
del programa de Dewey entre los participantes de tales campos. Resulta sig-
nificativo, en este sentido, que ya en 1940 el socidlogo C. Wright Mills viera
este vinculo entre la propuesta de Dewey y el pragmatismo en general con
la sociologia del conocimiento. En efecto, en un articulo titulado “Methodo-
logical consequences of the sociology of knowledge” (1940) Wright Mills
recurre al pragmatismo de Peirce, James y fundamentalmente al de Dewey
para despejar algunos cuestionamientos sobre la pertinencia epistemoldogica
de una sociologia del conocimiento. En su opinidn, tanto los criterios de ver-
dad u objetividad, como el modo en que se eligen y aplican, pero también las
categorias del lenguaje cientifico, los problemas que se investigan e incluso
los esquemas perceptuales mismos que determinan lo que vemos, todos estos
elementos que afectan la direccion de la investigacion y su validacion mis-
ma, son aspectos abiertos a la investigacion socioldgica (1940: 325). En esta
direccion, Wright Mills se apoya en la concepcion de los principios 16gicos
como algo que surge en el seno mismo de la investigacion, desarrollada por
Dewey desde 1906 y publicada de una manera sistematizada apenas dos afios
antes, en su Logica: teoria de la investigacion de 1938.

Vemos entonces, tal como sugieren Latour y Wright Mills, que la propues-
ta de Dewey parece estar dirigida hacia una investigacion del conocimiento tal
como se produce de hecho. Cabe destacar que ello no implica el abandono de
la filosofia como herramienta para la reflexion sobre el conocimiento. Antes
bien, Dewey mismo se ha encargado no sélo de criticar las tradicionales ideas
filosoficas sobre el conocimiento -ideas que, entre otras cosas, entorpecian su
abordaje empirico- sino que también ha elaborado una vision filoséfica del mis-
mo que, al entender al conocimiento como una forma de accion humana, lo
transformaba en un objeto legitimo de las ciencias sociales.

A continuacion desarrollaremos algunos aspectos de la concepcion
deweyana del conocimiento que nos permitiran sostener que, desde el pun-
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to de vista de Dewey, el problema de la reflexividad de los estudios de la
ciencia debe ser pensado como un asunto de control, direccién y mejora de
los mismos. Aunque hay en este aspecto una proximidad con el enfoque de
Bourdieu -al plantear abiertamente la cuestion de los fines de la ciencia y
por tanto incorporar la perspectiva normativa o critica reclamada por Fu-
ller- mostraremos que su vision no resulta comprometida con los aspectos
cuestionables de la propuesta de Bourdieu antes mencionados. Asimismo,
mostraremos que tal perspectiva critica es lograda en la propuesta deweya-
na al asumir una visién performativa del conocimiento que lo conduce a
reconocer fuertemente las continuidades entre la investigacion cientifica
propiamente dicha y el conjunto de la vida bioldgica y cultural del ser hu-
mano -o lo que es lo mismo, la experiencia- lo que lleva, en tltima instan-
cia, a tener presente la relacion entre lo publico y la ciencia. Respecto de
esto ultimo cabe recordar, con Habermas (2002: 140-141), que la propuesta
de Dewey de cientifizacion de la politica presuponia una previa democrati-
zacion de la ciencia.

El punto de partida de esta reconstruccion sera el concepto de investiga-
cion. La misma es definida por Dewey como la “transformacion controlada
o dirigida de una situacion indeterminada en otra que es tan determinada
en sus distinciones y relaciones constitutivas que convierte los elementos de
la situacion original en un todo unificado” (1950: 123). Tal como queda de
manifiesto en esta definicion, la investigacion es una forma de la experiencia,
en el sentido de que se trata de una forma de interaccion entre el organismo y
su medio. De este modo, el conocimiento, en tanto que resultado de la inves-
tigacion, no puede ya pensarse como conocimiento de una realidad previa a
la investigacién misma, sino como su transformacion. En efecto, de acuerdo
con Dewey “toda investigacion controlada y todo establecimiento de asercio-
nes fundadas contiene, necesariamente, un factor practico; una actividad de
hacer y rehacer que transforma el material existencial previo que planted el
problema de investigacion” (1950: 182). Y mas atin,

La conduccion de una investigacion cientifica, ya sea fisica 0 matemati-
ca, es un modo de practica; el cientifico es un practico por encima de todo
y se halla constantemente embarcado en la emision de juicios practicos,
es decir, en obtener decisiones acerca de lo que conviene hacer y de los
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medios a emplear para hacerlo (1950: 183).!

La necesidad de tal transformacion viene dada precisamente por el ca-
racter incierto o indeterminado de la situacion. Tal indeterminacion o incerti-
dumbre no es un mero estado privado o subjetivo del organismo intervinien-
te, sino algo que afecta a la interaccion misma. De hecho, tanto los procesos
ambientales como la reaccion organica resultan indeterminados en aquellas
situaciones que impulsan el comienzo de la investigacion.

Para comprender de modo cabal la propuesta de Dewey es necesario se-
falar que su concepcion del conocimiento supone una inversion de la tra-
dicional prioridad que la filosofia ha otorgado a las asi llamadas ciencias
puras por sobre la ciencia aplicada. En efecto, mientras tradicionalmente se
ha considerado que las ciencias aplicadas son secundarias y derivadas, en el
sentido de que hacen uso de un conocimiento previo y elaborado no con vis-
tas a su uso, para Dewey, en cambio, la ciencia se convierte en conocimiento
en su sentido honorable y categoérico solo en la aplicacion. En caso contrario
permanece truncada, ciega, distorsionada. Y cuando se aplica, se hace de una
forma que explica el sentido desfavorable que tan a menudo se da a la ‘apli-
cacion’ y lo ‘utilitario’, a saber: se la usa con fines pecuniarios y en beneficio
de unos pocos (2004: 151).

De este modo vemos que, de acuerdo con Dewey, el conocimiento no es,
fundamental o principalmente, una forma de representacion, sino una forma
de accion, un intento de transformacion.

Ahora bien, si el estudio de la ciencia es conocimiento debera ser pensa-
ble, en este contexto, como forma de investigacion y en esa medida como in-
tento de resolver una situacion problematica, es decir, como intento de trans-
formacion de la realidad de la que se ocupa y no como su mera descripcion.
Esto nos obliga, en primer lugar, a identificar el problema que tales estudios
se proponen abordar. La tltima parte de la cita anterior sugiere ya el proble-
ma: una de las mayores preocupaciones de Dewey era precisamente que los
resultados de la ciencia, en vez de ser puestos a disposicion del publico, en
vez de constituir verdaderas herramientas de las que el publico se pudiera

! Esta afirmacion de Dewey se aproxima de hecho a los resultados de los estudios de labo-
ratorio tanto de Knorr Cetina (2005) como de Latour y Woolgar (1986).
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apropiar a efectos de enriquecer y ensanchar su propia experiencia, termina-
ban apropiados por intereses particulares que los ponian asi al servicio del
beneficio privado y el privilegio de clase. Resulta llamativa la proximidad en-
tre este punto de vista de Dewey y la critica de la escuela de Frankfurt acerca
del rol del desarrollo cientifico tecnoldgico en las sociedades capitalistas. De
acuerdo con Dewey, este era el problema mas acuciante respecto de la inves-
tigacion cientifica y su causa era, en parte, que cientificos, politicos, filésofos
y el publico en general sostenian una vision del conocimiento como contem-
placién ociosa de verdades eternas que resultaba preexperimental y precien-
tifica. Desde su punto de vista, esa concepcion del conocimiento como algo
radicalmente separado y separable de la experiencia humana en su conjunto,
como algo mas o menos autosuficiente que encuentra su fin en si mismo,
resultaba altamente perjudicial. En sus palabras, “la idea de la separacion
completa de la ciencia respecto al ambiente social es una falacia que fomenta
la irresponsabilidad en los cientificos por lo que respecta a las consecuencias
sociales de su trabajo” (Dewey, 1950: 536).

Este aspecto de investigacion transformadora de la reflexion sobre el co-
nocimiento es, de hecho, para Dewey, un elemento central en su concepcion
de la filosofia. En efecto, el método empirico de filosofar que proponia debia
ser capaz de usar aquello que produce, i. e., sus teorias y conceptos, como un
camino que lleve de vuelta a algo en la experiencia ordinaria. Mdas atn, esto
constituye un verdadero test para determinar el valor de una teoria cualquie-
ra. Asi, una buena filosofia, de acuerdo con Dewey (1981: 40), es aquella
que, al volver sobre las cosas de la vida ordinaria, las ilumina, las hace mas
comprensibles y significativas e incluso sirve como una herramienta en su
mejoramiento.

En este contexto, para el filésofo estadounidense era una tarea de vital
importancia -de cara al objetivo de transformar la practica cientifica- elabo-
rar una concepcion de la ciencia que saque a la luz sus continuidades con
los otros aspectos del mundo natural y social y llame la atencion sobre sus
efectos respecto de tal mundo y sobre el potencial enriquecimiento de la ex-
periencia que tiene para ofrecer.

Resulta claro que desde esta perspectiva, el problema de la reflexividad
de los estudios de la ciencia debe ser visto como el problema de generar las
condiciones que permitan a quienes las practican perfeccionar y enriquecer
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sus propias practicas, de modo que sirvan mejor como medios para alcanzar
el fin que se proponen, esto es, la mejora de la ciencia. Tal mejora significa,
para Dewey, la democratizacion de la ciencia, tanto en su propia produccion
como en sus resultados. En efecto, como sostiene,

La concordancia entre las actividades cientificas y las consecuencias que
provocan en el publico [...] constituye una parte integrante del testeo
completo de las conclusiones fisicas, siempre que su pertinencia puablica
resulte relevante (Dewey, 1950: 537-538).

Esta constante referencia al publico, incluso como parte del testeo, o sea,
de la validacion de las conclusiones de la ciencia, es decir, esta insercion de
lo social y lo publico en el corazén mismo de la ciencia, resulta claramente
incompatible con cualquier forma de internalismo en el estudio de la cien-
cia. Con ello se cae también la idea de una actividad cientifica autonoma
que debe resguardarse frente a las injerencias de lo externo. Para Dewey, tal
resguardo seria, de hecho, una forma de irresponsabilidad social por parte
de los cientificos. La ciencia no es auténoma porque es una forma social de
intervencion, de transformacion del mundo en que habitan los seres humanos.
La vision contraria, la idea de una ciencia separada del mundo, no es mas que
una forma de ocultar la real injerencia de la ciencia en nuestras vidas. Esta
reflexion de Dewey acerca del rol ideoldgico, por asi decirlo, de la imagen
internalista de la ciencia, parece confirmada en gran medida por Dominique
Pestre (2005: 28), quien sefiala que tal vision contribuy6 a legitimar a los
‘sabios’ e ‘intelectuales’, haciendo de ellos personajes mas alla del bien y del
mal, personajes dedicados sélo al conocimiento y al bien publico, personajes
‘desinteresados’, y eso en el momento mismo en el que su insercion en el
mundo de los negocios y de las industrias basadas en el conocimiento cobra-
ba nuevo vuelo y nueva forma.

Conclusiones

En este trabajo hemos opuesto dos maneras de pensar el problema de
la reflexividad de los estudios de la ciencia. Mientras segiin algunos autores
el problema que plantea la reflexividad es acerca de la posible autodesacre-
ditacion de la sociologia de la ciencia, hemos llamado la atencion, apoyan-
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donos en Bourdieu y también en Dewey, sobre un modo distinto de pensar
el problema. Desde tal punto de vista, el de la reflexividad es el problema de
como hacer que los métodos empleados por los estudios sociales de la ciencia
sirvan para mejorar la practica misma de los estudios de la ciencia. Asimis-
mo, hemos llamado la atencidon sobre lo que consideramos problemas en el
enfoque de Bourdieu y, recurriendo a Dewey, hemos explicitado una manera
de comprender el conocimiento que rechaza la vision internalista de la activi-
dad cientifica, la vision no democratica de la utilidad social de la ciencia y la
vision representativista del conocimiento cientifico.

Merece destacarse que desde la Optica de Dewey, todo ello se logra
rechazando a la vez la idea de la ciencia como algo distinto de lo social, o
quizé sea mejor decir, como una actividad humana que se distingue de otras
por su vinculo con -o referencia a- algo asi como la verdad y la objetividad
y s6lo con ello. En la ciencia, tanto como en (casi) cualquier otra actividad
humana, intervienen aspectos tradicionalmente considerados racionales
como factores ligados a las emociones, los descos y especialmente los va-
lores. Asi, cuando un interés social interviene en la ciencia, no lo hace como
algo extrafio a la ciencia misma sino como algo inherente a la actividad
cientifica. El problema no es, para la ciencia, la bisqueda de una autonomia
creciente -en el sentido de regirse solo por las reglas que la ciencia se da a
si misma- sino, en todo caso, una mayor y mas explicita vinculacion con
ciertos fines, con ciertos valores, a saber, con los fines que los ciudada-
nos -incluidos los cientificos- consideren, luego de un examen publico y
razonado, dignos de ser perseguidos. Nuevamente, el problema no es la
intromision de lo social en lo cientifico, sino, en todo caso, la colonizacion
del ambito cientifico por parte de ciertos intereses, y especialmente aquel-
los vinculados con el beneficio privado y el privilegio de clase. De este
modo, seglin esta concepcion ya no cabe hablar de valores epistémicos y
extraepistémicos: los valores éticos y politicos son también epistémicos en
tanto que forman parte indisociable del quehacer cientifico. La diferencia
importante sera, mas bien, la que hay entre aquellos valores que persiguen
y posibilitan el enriquecimiento de la experiencia de todos -es decir, los
democraticos- y aquellos que no lo hacen. Democratizacion de la ciencia
quiere decir, en este contexto, discusion publica de sus fines y apropiacion
colectiva de sus logros.
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Ensenanza de las ciencias naturales:
de los productos a las practicas

Hernan Miguel

Preeminencia de los productos

En la ensefianza de las ciencias, tanto de las naturales como de las socia-
les, aunque mucho mas marcadamente en el caso de las naturales, se ha dado
preponderancia a la transmision del conocimiento respaldado por la comuni-
dad cientifica por sobre el proceso a través del cual ese conocimiento llegd a
construirse y validarse como tarea compleja y colectiva. En este sentido, la
enseflanza ha tenido como principal objetivo el estudio de las teorias vigen-
tes. Ese estudio estaba matizado por una serie de topicos colaterales entre los
que se encuentran el uso del laboratorio para confirmar los resultados que
respaldan empiricamente esas teorias, las aplicaciones tecnoldgicas a las que
tales teorias dieron lugar como muestra de su importancia para la humanidad,
cuales avances tecnologicos o situaciones experimentales operaron como ob-
servaciones disparadoras de la teoria para los cientificos protagonistas y qué
tipo de problemas pueden resolverse gracias a tales conocimientos.

En esta etapa se ponen de relieve las capacidades de representacion de
la realidad natural que la teoria ha mostrado. En términos epistemoldgicos,
la teoria tiene cierta potencia explicativa y predictiva que funciona como sus
cartas credenciales, a la vez que tales teorias juegan el papel de completar una
parte del rompecabezas general dedicado a comprender la totalidad de los fe-
nomenos naturales. El conocimiento se clasifica en regiones y las teorias fun-
cionan como mosaicos de un mural en donde sus limites tienen que concordar
dentro del margen de error aceptable para obtener una vision panoramica de
la realidad a la que pretenden referirse.
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En esta vision de la ciencia, las teorias como mapa de la realidad proyec-
tan su ontologia presupuesta de modo que, en la medida de su éxito, creemos
estar haciendo corresponder términos de la teoria con entidades del mundo.
Esta vision realista tiene enormes dificultades para ser sostenida, pero no
deja de ser el espiritu que animé a buscar explicaciones de los fendmenos
en términos de entidades hasta el momento no registradas. Asi surgen las
conjeturas sobre la existencia de Neptuno, la existencia de los neutrinos, la
presuncion de que los cometas provienen de la nube de Oort, la busqueda de
los agentes patogenos para cada alteracion de la salud, etcétera.

Las criticas al realismo no son otra cosa que la critica a su fundamenta-
cion. Lo que ya tenemos por seguro es que no disponemos de una garantia
acerca de que exista un mundo exterior al sujeto de conocimiento. No encon-
trar la garantia no implica que ese mundo no exista. Sencillamente habria que
abandonar la pretension de garantizarlo.

Frente a este panorama desalentador para la vision realista, muchos fi-
l6sofos e incluso cientificos han abrazado una perspectiva instrumentalista
segun la cual las teorias son solo herramientas de calculo que nos permiten
manejarnos en el entorno. Al elegir esta vision se pretende eludir el costo
de comprometerse con las entidades de la teoria. Pero hasta ahora no se han
hecho suficientemente explicitos los costos de esta eleccion instrumentalista.
Baste decir que cuando una teoria deja de ser adecuada como herramienta, la
pregunta que debe responder el instrumentalista es por qué en ciertas condi-
ciones la teoria funciona y en otras no. Dicho en otros términos, ;por qué en
presencia de ciertos factores la teoria se presenta como falsa? No es posible
responder que a veces sirve y a veces no sirve la herramienta, porque en rea-
lidad ya se han detectado factores que hacen la diferencia. En este punto esos
factores no pueden ser tomados de modo instrumentalista. Alli el realismo
entra por la fisura del instrumentalismo y se hace inevitable.

Por este motivo, o bien elegimos una postura realista sin poder argumen-
tar a favor de ella, o bien elegimos un instrumentalismo hipécrita que escon-
de el costo de tener que asumir que hay rasgos externos al marco teorico que
hemos construido, el cual nos impone restricciones a su validez.

Aqui vuelve a hacerse importante la ontologia que las teorias cientificas
nos permiten sostener y cuales no. Paraddjicamente, los instrumentalistas de-
ben comportarse como realistas para esos factores en presencia de los cuales
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sus “herramientas de calculo” se muestran falsas o deficientes. Asi, las teorias
a veces nos dan pistas ontoldgicas de lo que hay, ya sea porque tienen éxito y
suscribimos que sus términos se refieren a aspectos del mundo, o bien cuando
fracasan en ciertas condiciones que son precisamente condiciones existentes
de ese mundo que la teoria no supo representar en forma adecuada, pero del
cual pudo denunciar algunas de sus notas distintivas.

Alfabetizacion cientifica centrada en contenidos conceptuales

Dado el panorama anterior, se presenta de modo natural la necesidad de
alfabetizacion de los ciudadanos, y esa tarea sera primordialmente transmi-
tir el contenido conceptual de las teorias vigentes.' Asi la ensefianza de las
ciencias, parcelada organizativamente en disciplinas, consistira en que los
estudiantes comprendan la mecanica, la electricidad, la genética, la termodi-
namica, la evolucion bioldgica, etcétera.

De un modo analogo los libros de texto reproduciran las diferentes
areas del mural de la naturaleza, intentando evitar las zonas en las que to-
davia no disponemos de teorias adecuadas. Este ultimo aspecto juega un
papel crucial en desalentar todo interés vocacional en la ciencia, ya que
si hay algo tipico de la misma es ocuparse de esas areas, paradojicamente
invisibilizadas en la ensefianza.’

Mientras que la investigacion cientifica se focaliza en los campos de interés
todavia no totalmente comprendidos ni tecnologicamente dominados en forma
adecuada, la ensenanza de la ciencia se circunscribe, en una autocensura edu-
cativa inadmisible, a los campos en que seria impensable obtener novedades. El
resultado es el ya obvio desinterés de los estudiantes por el estudio de las cien-
cias naturales, en favor de otros desafios cognitivos planteados mas abiertamente
como tareas inconclusas, situaciones polémicas o invitaciones a la creatividad.

! No abordaré la discusion sobre alfabetizacion cientifica y alfabetizacion tecnolégica,
como por ejemplo en Fourez et al. (1997). Baste decir que tal distincion, conceptualmente in-
teresante, puede correr el riesgo de ser leida como una nueva demarcacion de conocimientos
que deberian estar articulados desde el comienzo. Alli se sostiene también la importancia de las
précticas en relacion a proyectos e interdisciplina, que es un nudo diferente del que aqui se quiere
resaltar entre précticas cientificas y productos, incluso para cada disciplina.

2 Véase Lipina y Sigman (2011: 9): “Nadie decide zambullirse en la fisica porque le fascina
la palanca y el plano inclinado”.
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En este panorama cerrado, coherente, consistente y presuntamente com-
pleto la ejercitacion parece jugar el papel central en el aula. Asi las cosas,
la Unica variable que queda para chequear la comprension es el planteo de
situaciones problematicas cuya Unica novedad es el cambio en los valores de
las variables. Caida libre, tiro oblicuo, equilibrio de Hardy-Weinberg, creci-
miento poblacional, estequiometria, pH de las soluciones, corrientes en una
resistencia y muchos otros temas mas, son ilustraciones de lo que se ha trans-
formado en la actividad tipica y abrumadoramente mayoritaria en el aula de
ciencias naturales: calcular resultados a partir de datos iniciales.

Lejos de manifestarme en contra de que estos calculos tengan algtin lugar
en la enseflanza, mi denuncia es que han fagocitado al resto de lo que tam-
bién es tipico de las ciencias naturales: exploracion, conjetura, analisis de las
variables relevantes, modelizacion cualitativa de los fenomenos, busqueda
de anomalias, integracion y articulacion de los diferentes campos, etcétera.

De un modo similar, el laboratorio en las escuelas pasa a ser el momento
de cierre para clausurar toda duda sobre la teoria vigente. El laboratorio pare-
ciera que es la instancia en la que concluimos que la teoria es correcta. Usa-
mos las practicas de laboratorio para confirmar, afianzar la confianza, mostrar
y demostrar, convencer y clausurar la etapa de evaluacion de la teoria. Nue-
vamente nada de esto es ajeno a las ciencias experimentales, pero no es solo
esto lo que las ciencias nos muestran.

Justamente por este afan confirmatorio que esperamos de las practicas
en el laboratorio es que los docentes suelen elegir solamente aquellos experi-
mentos que siempre resultan funcionar como se esperaba. Dificilmente lleven
a sus cursos al laboratorio para realizar mediciones y pruebas cuyos resulta-
dos alimentarian la duda acerca de la teoria. Eso atentaria contra el objetivo
primordial de la alfabetizacion. En esta perspectiva es comprensible que los
docentes no quieran realizar experiencias de laboratorio que funcionen mal,
y, por lo tanto, que se restrinjan a unas pocas experiencias que suelen ser las
mismas en todos los laboratorios del mundo.*

3 Debe reconocerse que esta tendencia es mucho mas marcada en las clases de fisica y
quimica que en las de biologia, cuya tradicion menos matematizada la protege de la invasion
del calculo.

4 Alan Cromer (1997: 9) nos recuerda la lista de experimentos de fisica que es recomendada
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Una vez mas, la innovacidn, la novedad, la anomalia no tienen cabida,
ahora no solo en el pizarron sino también en el laboratorio. El laboratorio, en-
tonces, entendido solamente como una instancia confirmatoria, es desplazado
por el resto de las estrategias y pierde importancia. El golpe final es asestado
por las simulaciones computacionales, que tienen esa extrafia caracteristica
de hacer creer al usuario que experimenta mientras que lo que realmente hace
es simular como serian las cosas en la realidad si esa realidad obedeciera a
las reglas que el programador eligi6 para el simulador. Si el laboratorio infor-
matico es bueno, las cosas en la pantalla se comportaran de acuerdo a como
dicen nuestras mejores teorias que se comporta el mundo. No se ve de qué
modo esa actividad pueda servir a los fines que creiamos que servia el labo-
ratorio y asi reemplazarlo. Valga este pasaje para denunciar que el laboratorio
no existia solo para confirmar. Era para explorar diferencias de resultados
frente a diferencias en el arreglo experimental, era también para probar el
comportamiento del sistema en estudio frente a diferentes estimulos externos
y otras funciones mas, en particular contemplar la posibilidad de que algo
ocurra fuera de lo previsto, lo cual es la mejor invitacion a la creatividad de
los experimentadores.’

Sin duda las simulaciones computacionales son un avance importante de
la ciencia y la tecnologia porque permiten reducir en un factor 100 o mas la
cantidad de pruebas experimentales que se deben realizar efectivamente en
el laboratorio para obtener una nueva pieza de ingenieria, una nueva macro-
molécula terapéutica, comprender el comportamiento de un fluido en ciertas
condiciones, etcétera. Pero justamente no cumplen con la funcioén de confir-
mar o disconfirmar teorias. Las simulaciones pueden conceptualizarse como
visualizaciones de ejercicios de pizarron. Quizas su mayor virtud sea poder

para jovenes. Esta lista de 25 experimentos -“Harvard Description List”- fue extendida en 1897
y puede observarse que incluye los que tipicamente se llevan a cabo en las aulas en la actualidad.

3 Véase al respecto Steinman (2001) “El rol del laboratorio en la ensefianza de la Quimica”
Tesis de Licenciatura. Universidad CAECE. Puede pensarse el laboratorio como un espacio mul-
tidimensional, de modo que no siempre que se realice un experimento se persigan los mismos
objetivos. Esto, mas alla de su contenido trivial, permitiria planificar el uso del laboratorio de
un modo espiralado, pasando por -aparente pero no estrictamente- los mismos experimentos,
logrando una comprension cada vez mayor y profunda de los procesos en estudio y los métodos
experimentales, por mencionar solo dos dimensiones.
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manipular variables de las componentes basicas del sistema para obtener vi-
sualizaciones del sistema en su conjunto, es decir, favorecer el pensamiento
para comprender fendmenos colectivos de sistemas complejos, pero no es
este el uso que se les ha dado en la escuela.

Dada la preeminencia de los contenidos conceptuales en la empresa
de alfabetizacion cientifica de los ciudadanos, no llama la atencién que las
simulaciones tiendan a remplazar al laboratorio. Los procedimientos de las
ciencias naturales constituyen otro eje de alfabetizacion, pero en esta pers-
pectiva esta ausente o fuertemente eclipsado por los contenidos conceptua-
les. La manipulacion para lograr cierto arreglo experimental, la habilidad
para la observacion, la precision, sensibilidad y agudeza en los registros no
estan en el ment de los contenidos conceptuales. Los procedimientos por
los que se arriba a una conclusion y a un resultado no estan en primer plano
y pueden incluso desaparecer completamente de la formacion en ciencias
naturales. Un estudiante estratégico sabe que tiene que poder dar cuenta de
las teorias y que no sera evaluado en su habilidad manual para el montaje
de un experimento.

Finalmente aparece el dificil problema de seleccionar cudles teorias in-
cluir en la lista y cuales dejar afuera. Aqui surge la lucha entre criterios. Por
un lado hay teorias que parecen ser suficientemente importantes como conte-
nido en si mismo para nuestra cultura, como por ejemplo la ya clasica teoria
del big bang. Pero por otra parte, si el criterio predominante fuera que la
teoria tuviera alguna utilidad para el entorno del estudiante, esta claro que de
ningtin modo este necesita conocer la teoria del big bang para ninguna de sus
necesidades basicas como ciudadano. Podremos llegar a la conclusion de que
ciertas teorias deben estar en la lista porque culturalmente son importantes
(para comprender el lugar del hombre en el universo y con respecto a los
demas seres vivos) y que otras estaran en la lista de indispensables por otros
motivos, entre los cuales esta su utilidad para el desempefio en su entorno.

Aqui el problema de la utilidad no puede ser la vara de medida para todos
los contenidos. Sin embargo, suele usarse la imputacion de inutil para elimi-
nar contenidos de la lista. Esta maniobra también es el resultado de que los
contenidos conceptuales sean el foco de la alfabetizacion cientifica.

Si se tiene en cuenta que algunas teorias son mucho mas ricas que otras
para mostrar el contexto historico social en el cual el conocimiento fue cons-
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truido, entonces habria otros motivos aparte de la utilidad de la teoria para
que estuviera en la lista, como por ejemplo la polémica acerca de la genera-
cioén espontanea, que suele ser un contenido rico para analizar los factores
internos y externos para la clausura de las controversias cientificas, pero no
parece ser tan util en la actualidad. Pero dicho esto, se hace claro que la
importancia de colocar esta controversia en la lista de contenidos sirve para
erradicar las teorias ingenuas y que pueden formar parte de las ideas previas
equivocadas con las que cuentan los estudiantes. Aparece entonces un nuevo
criterio: el de ser teorias equivocadas pero que suelen tener arraigo en las vi-
siones preexistentes. Y con esto desembocamos en una nueva serie de teorias,
que incluye las ya rechazadas por la comunidad cientifica actual, como por
ejemplo el geocentrismo o la evoluciéon lamarckiana.

La pluralidad de criterios para armar la lista ahora amenaza con mostrar
contragjemplos a todos los criterios salvo al que la sustenta. Asi surgiran las
criticas de por qué ensefiar teorias superadas, por qué ensefiar teorias sin apli-
cacion en la vida diaria, etcétera.

Existe una solucion a mano para esta encrucijada. Se deben valorar otros
aspectos de las ciencias naturales ademas de sus productos. Este corrimiento
de las teorias hacia aspectos de las practicas subsanaria muchas de las discu-
siones acerca de la utilidad de las teorias incluidas como contenido concep-
tual, a la vez que abriria todo un nuevo panorama de como ensefiar ciencias y
con qué objetivos. Volveremos sobre este punto mas adelante.

Otra de las consecuencias de poner en primer plano a las teorias es el modo
en que se muestra una secuencia de superacion de ciertas teorias por otras, dan-
do sustento a la concepcion de ciencia moderna con un marcado progreso hacia
la verdad; verdad en el sentido de representacion de la realidad.

De modo similar al problema del realismo, la nocién de progreso hacia la
verdad ha sido duramente criticada, a punto tal que hoy ya no parece prudente
querer defenderla. Pero esto tampoco debe llevarnos al desanimo escéptico
de que entonces las teorias no tienen nada que ver ni con la representacion de
los fenémenos ni que se les aplique alguna nocion de verdad a sus enuncia-
dos. También de modo similar al realismo, el progreso y la nocién de verdad
no son faciles de fundamentar, lo cual no indica que no capturen parte sustan-
cial de lo que esta en juego en la aventura de la ciencia.

No es cierto que a los cientificos les da lo mismo sostener enunciados
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verdaderos que falsos. O bien, para ser mas precisos, no les da lo mismo sos-
tener conjuntos de enunciados que se articulan mejor con los datos que otros
que se articulan con un esfuerzo enorme por salvarlos de la inconsistencia (cosa
que siempre puede hacerse a costa de proponer entidades y procesos cada vez
menos verosimiles para los propios cientificos). Esto es asi incluso cuando los
propios datos dependen del modo en que organizamos la percepcion.

Por otra parte, centrar la alfabetizacion en las teorias vigentes agudiza
el problema mencionado anteriormente de transmitir una ciencia acabada,
cerrada y sin fisuras que no tiene prevista la revision del sistema de creencias.
Todo esto favorece el despliegue de una historia de la ciencia en la cual las
teorias actuales superan a las anteriores y muestran un progreso indiscuti-
ble. ;Alguien podria acaso negar que nuestra descripcion del cosmos en la
actualidad es superadora del geocentrismo? Para ser mas precisos, el grado
de detalle de las observaciones y los calculos no permiten que sostengamos
las teorias anteriores sin cambios drasticos, y a la vez esos mismos datos y
calculos han provisto la plataforma empirica que las nuevas conjeturas per-
miten comprender.® En este sentido, y en el de potenciar la intervencion en
el mundo mediante artefactos tecnologicos, es que nuestra descripcion actual
supera a las anteriores.

Negar esto llevaria a caer en el otro extremo segun el cual toda creencia
es adecuada para la época en que surge y no pueden realizarse comparaciones
entre teorias de diferentes épocas (aun cuando tengan la pretension de repre-
sentar y favorecer la comprension de una misma parcela de la naturaleza).
Pero esto también es un desproposito, ya que las ideas de Aristarco acerca del
movimiento de la Tierra alrededor del Sol eran totalmente forzadas para ser
compatibilizadas con el resto de las creencias de la época y eran innecesarias
para explicar los fenomenos.

No se trata entonces ni de suscribir un progreso lineal hacia la verdad
ni de llevar el contextualismo al extremo de no poder comparar cuales teo-
rias estuvieron en mejores condiciones para ser aceptadas en cada momento.
Mientras que ser geocentrista en el siglo XX indicaria un alto grado de igno-
rancia, haber sido heliocentrista en la Grecia antigua debe criticarse por ser

¢ Véase Humphreys (2004) para un analisis del avance en los instrumentos y métodos de
deteccion.
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un artificio innecesario para las observaciones de la época.

En esta perspectiva en que las teorias son el centro de atencion de la edu-
cacion, la matematica viene a completar el cuadro como el modo de presen-
tacion indispensable y preponderante. Tanto la fisica como la quimica tienen
un uso extendido de matematica en varios de sus campos. Es cierto que las
teorias adquieren mayor precision y capacidad en sus predicciones y expli-
caciones al echar mano de recursos matematicos. No cabe duda de la enorme
capacidad que tiene una teoria matematizada en contraposicién a un modelo
solamente cualitativo de ese mismo campo. En este sentido la matematica es
un componente esencial de ciertas teorias (como la mecanica, la dptica, etc.).
Sin embargo no debe perderse de vista que, por un lado, no toda modeliza-
cion de un fendmeno comienza con una descripcidon matematica y, por otro,
que existen areas importantes de las ciencias naturales cuya matematizacion
o0 bien no se ha logrado o bien no parece interesante intentarlo.’

Lo que resulta muy tentador del uso de la matematica en la ensefianza de
las ciencias naturales es que facilita enormemente las decisiones al momento
de evaluar. Pero debe advertirse que justamente se esta evaluando la com-
prension en esas areas a través de los desempefios matematicos, es decir, un
solo aspecto, sin duda importante, de entre muchos otros bienes diversos de
las ciencias naturales.

La visidn filosofica de la ciencia

El panorama anterior en la ensefianza de las ciencias no es huérfano de
posicionamientos filoséficos. Mas bien lo contrario. En una tradicion en fi-
losofia de la ciencia en que la pregunta por el conocimiento cientifico toma
como unidad de analisis a las teorias cientificas y da por segura la existencia
de cierto método que garantiza el acceso al conocimiento, no es de extrafiar
que se constituya una alfabetizacion coherente en la que las teorias también
se ubican en el foco de atencion.

"Entre los campos no adecuadamente matematizados todavia podemos mencionar el de la
dureza de los materiales, el de la explicacion de los coeficientes de friccion, el problema de la
obtencion de la estructura terciaria de las proteinas, la medicion en mecanica cuantica, o el caso
del problema de los tres cuerpos en astronomia para el que no disponemos de solucion mate-
matica, entre otros. Deberian también tenerse en cuenta los problemas para los que el modelo
matematico no ofrece una solucion nica, como en casos de dinamica de fluidos.
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Si las teorias son el producto sobre el que se reflexiona, entonces vale
la pena diferenciar el surgimiento y construccion de la teoria de su puesta a
prueba y permanencia en el corpus del conocimiento. Asi surge como rele-
vante la distincion entre los contextos de descubrimiento y de justificacion de
las teorias, que posteriormente podran complementarse con otros contextos
como el de aplicacion, el de ensefianza y el de implicacion.®

No hace falta mencionar que la distincion entre el contexto de descu-
brimiento -en el que se aborda la construccion de las teorias- y el contexto
de justificacion -en el que se estudia su puesta a prueba- no implica que
son compartimientos independientes. Es bastante obvio, y ya se ha sefia-
lado, que la construccion y puesta a prueba de las teorias son tareas de los
cientificos y no estan desligadas una de la otra, de un modo similar a como
un lutier o un escultor talla y observa el ajuste a su modelo de un modo
iterativo y entrelazado.

Sin embargo, en cierto momento esta distinciéon fue tomada como una
verdadera delimitacion de la epistemologia. Esta demarcacion intentaba dejar
aun lado los avatares de la construccion de la teoria y ocuparse solamente de
la logica de la contrastacion. De este modo, la filosofia de la ciencia se vio
restringida a la estructura y ajuste empirico de las teorias y tuvo que abste-
nerse de estudiar lo que presuntamente era solo terreno para la psicologia,
por tratarse de la faceta creativa de la mente cientifica. Es asi que solo tardia-
mente se encuentra el interés por la llamada “logica del descubrimiento”, el
problema de la percepcion en ciencias y una serie mas de problemas que hoy
pueblan la filosofia de la ciencia.

Pero en la concepcidn seglin la cual el objeto de estudio debe ser la teo-
ria, los problemas de importancia son si las teorias son conjuntos de enun-
ciados, si los enunciados se refieren a objetos del mundo, si sus términos

8 El contexto de aplicacion, adelantado en Klimovsky (1994) y en Miguel y Baringoltz
(1996), se entiende como aquel en el que la comunidad cientifica ya ha dejado de ocuparse
de la puesta a prueba y la teoria se convierte en herramienta de uso (explicativa, predictiva y
de justificacion de las intervenciones). El de ensefianza, presente en Echeverria (1995), es el
contexto de transmision de la teoria, muy pertinente a nuestra discusion. El contexto de impli-
cacion, sostenido por Tula Molina (2006), es aquel referido al compromiso ético del cientifico
en cuanto al uso, desarrollo y aplicaciones de los productos cientificos y tecnologicos en el
seno de una comunidad.

—99 —



teoricos también tienen referencia o si son meros instrumentos conceptuales
para la extraccion de consecuencias, si todos los enunciados tienen la misma
jerarquia, si las teorias estan asociadas a modelos facticos y en virtud de qué
decisiones, asi como también una serie extensa de discusiones sobre la clasi-
ficacion de enunciados (que van desde la observacion directa hasta los princi-
pios mas generales). Las diferentes corrientes se debatian por determinar qué
cosa es una teoria cientifica, cual es su estructura y su relacion con lo empi-
rico, que también habia sufrido el proceso de transformarse en lenguaje: lo
empirico es lo que puede afirmarse de cierta porcion del mundo fenoménico
con prescindencia de la teoria, aunque mas tarde esas afirmaciones empiricas
puedan reformularse en términos de la teoria.

En esta vision de las teorias como herramientas con fines representacio-
nales del mundo, la nocién de verdad por correspondencia era su partenaire
natural. Si las teorias (facticas) se refieren al mundo, entonces un enunciado
de la teoria es verdadero si aquello que expresa el enunciado ocurre en el
mundo. Parafraseando su formulacion méas conocida, el enunciado “el azaba-
che es negro” es un enunciado verdadero si en el mundo ocurre que el aza-
bache es negro. El arte de las comillas parecia resolver el problema una vez
que una persona estaba en condiciones de observar una piedra de azabache.

Inmediatamente nos damos cuenta de que los enunciados tedricos -como
por ejemplo “los electrones tienen spin 1/2”- no pueden solucionarse con la
misma rapidez. Para decidir sobre estos enunciados habia al menos dos pasos
importantes: uno asociado a qué deberia observarse si esto fuera cierto y otro
asociado a si estos términos introducidos en las teorias tenian su correspon-
dencia en el mundo, como la piedra de azabache.

La primera cuestion se creia solucionada, ya que la corriente que hacia
tanto hincapié en la puesta a prueba de las teorias insistia en que esta tarea
se llevaba a cabo de modo indirecto mediante la contrastacion de enunciados
obtenidos como consecuencia de las teorias. Dicho en otros términos, si la
teoria fuera cierta, qué es lo que deberia observarse es un asunto de extraer
consecuencias observacionales.’

En esta misma linea, la tarea de decidir sobre dos teorias rivales parece

° Véase Popper (1935) para una vision articulada y critica del neopositivismo que en 1935
inici6 esta perspectiva del analisis de las teorias.
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sencilla. Se debe concebir un arreglo experimental en el que una de las teo-
rias predice que va a ocurrir cierto evento que segun la otra teoria no deberia
ocurrir en esas condiciones. Asi podemos realizar este experimento crucial
y dirimir la cuestion de cual de las teorias tiene €xito en representar esos
fenémenos y cual no. Los experimentos cruciales aparecen como la solucion
de toda controversia cientifica, sin prestar atencién a que en la extraccion
de consecuencias observacionales aparecen presuposiciones acerca de cuales
son los factores relevantes y acerca de la ausencia de factores intervinientes.!°

La nocidén de experimento crucial pone énfasis en que lo empirico es el
unico banco de pruebas de las teorias y por lo tanto la acumulacion de datos
en condiciones controladas es una noble tarea que nos proveera de la plata-
forma para generar teorias y confirmarlas. Todo esto es cierto, pero deja a un
lado la vertiente de revisar la propia manera de ordenar los datos, no pone en
cuestion el marco general de clasificar las observaciones y no permite prever
que de cuando en cuando la naturaleza nos incita a un cambio mas drasti-
co, un cambio de categorias y formas de organizar la percepcion para poder
avanzar en la comprension del mundo que registramos.

La segunda cuestion tenia varios ribetes sin solucion. Si el término
“electron” se refiere a algo en el mundo, ;como podremos saber si hemos
dado en el blanco de lo que existe ahi donde parece aplicarse este término?
(Como saber si este término no tendra el mismo destino que otros tantos
términos tedricos como “fluido eléctrico”, “flogisto”, “centro del universo”,
“caracter flematico”, “Vulcano”, etcétera, que se mostraron vacios de refe-
rencia? Hacian referencia a presuntas entidades que poblaban el mundo,
pero todas las mediciones, chequeos y detecciones fracasaron en encontrar
y aislar tales entidades. Asi las cosas, los términos de una teoria pueden ser
meros inventos que nos dan la ilusién de comprender los fendomenos, pero
a la postre se revelan como descripciones de otros mundos posibles, no
del nuestro, tal como se menciono anteriormente al presentar la disyuntiva
realismo-instrumentalismo.

Esta situacion, nutrida por el estudio de la historia de la ciencia, llevo

19 Hempel (1988) llama la atencion sobre las premisas de carcter ontico que deben agre-
garse para obtener las consecuencias de la teoria y que hacen referencia a la existencia o no
existencia de ciertos factores en el mundo.
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a lo que se conoce como “metainduccion pesimista”, en este caso referida
no solamente a la verdad de los enunciados de la teoria sino al éxito de sus
términos en representar entidades del mundo: si tantas veces hemos abrazado
teorias cuyos términos fundamentales no denotaban nada en el mundo, qué
nos hace pensar que ahora no estemos en la misma situacion.

Ahora, en vez de utilizar la historia de la ciencia para mostrar el progre-
S0, esta nos mostraba un camino de sucesivos traspiés, minando la confianza
en obtener descripciones adecuadas, o parcialmente adecuadas. La misma
historia nos muestra los cambios drasticos que mencionamos anteriormente,
en los que las propias taxonomias son revisadas. Pasa a primer plano el pro-
blema de la percepcion, ya estudiado durante afios en la tradicion gestaltica,
pero esta vez irrumpiendo en la escena como pieza fundamental de una nueva
filosofia de la ciencia.

Esta nueva corriente se afianza primero como critica a la vision previa y
finalmente domina el escenario con sus novedades. Aunque la vision tradicio-
nal ya admitia que las teorias no emergen de los datos, esta nueva perspectiva
pone incluso en entredicho la obtencion misma de los datos. La observacion
siempre estd influida por la formacion de cada cientifico, no hay observacio-
nes neutras, la induccion se alimenta de una serie de observaciones que el
investigador ha decidido registrar entre tantos otros aspectos que ha dejado
de lado, la faceta creativa de la formulacion de hipdtesis adquiere mayor im-
portancia, la verdad de los enunciados ya habia sido reducida a la coherencia
con ciertos enunciados basicos!' y ahora esa nocion de verdad aparece mati-
zada incluso para los enunciados basicos.

En estas condiciones los marcos conceptuales y los modos de organizar
y explorar el mundo pasan a ser de gran interés. La nocion de paradigma
incluyendo las practicas cientificas gana importancia, y el consenso de las

" Esta manera de entender la verdad de los enunciados de una teoria como coherencia res-
pecto de la verdad de enunciados basicos es la nota distintiva del giro lingiiistico. La informacion
empirica se representa por enunciados basicos y estos operan de banco de prueba para el resto de
los enunciados. Los enunciados basicos no pueden justificarse mas alla de su eleccion por parte
de una comunidad cientifica, ya que todo intento por anclar su significado al mundo nos lleva
a enfrentar la brecha mundo-lenguaje, aparentemente insalvable. Mas tarde llegaran las teorias
causales del significado como un intento de que el lenguaje mismo fuera causado por el mundo.
Véase Orlando (1999) para obtener un panorama del problema de la referencia.
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comunidades de cientificos parece regir el ritmo del conocimiento experto.
La obra de Kuhn y sus consecuencias no pueden soslayarse en esta revolu-
cion filosofica.'?

Si el consenso de los integrantes de las comunidades cientificas es crucial,
no es de extraiarse que el foco de atencion se centre en el modo en que estos
consensos son alcanzados. Phillip Kitcher (1993) propone un microanalisis de
las practicas sociales al interior de estas comunidades, al tiempo que se con-
solidan los estudios sociales de la ciencia como una nueva rama que intenta
iluminar lo que el faro de la epistemologia habia dejado en las sombras.!?

También aparecen estudios centrados en el uso de las teorias no ya como
vedettes de la ciencia sino como elementos indispensables para sumarse a
tantos otros, como en el caso del papel de intervencion que tienen, segun
la obra de Hacking (1983) y su contribucion en las practicas experimenta-
les, como lo analizan Pickering (1984), Galison (1987) y Mayo (1996), entre
otros. El conocimiento experimental se muestra relativamente autdbnomo del
derrotero teérico, de manera que los experimentos y sus caracteristicas son en
si mismos objeto de reflexion de la filosofia de la ciencia.

Las teorias son construcciones sociales histéricamente situadas y con
esta concepcion su preeminencia cede lugar a las practicas de las comunida-
des de la época. La racionalidad de la ciencia estd mas asociada a cuales son
las preocupaciones de esas comunidades, y esto, a su vez, esta en manos de la
historia. Tal como lo adelantaba Laudan (1986), puede haber casos en los que
el cambio tedrico no significod un progreso y esto podra ser explorado histori-
camente. La vision de una ciencia siempre avanzando queda supeditada a una
atenta inspeccion de lo ocurrido en cada contexto.

Dado este corrimiento hacia el papel fundamental de las comunidades, la

12 La obra de Kuhn se puede rastrear desde la aparicion de La revolucidn copernicana, en
la que formaliza un modelo para el cambio de teorias en astronomia, luego lo extiende como
marco general en La estructura de las revoluciones cientificas para mas tarde precisar, corregir,
aumentar y agudizar diferentes conceptos en sus escritos subsiguientes. Para un analisis de la
obra de Kuhn véase Pérez Ransanz (1999). Debe mencionarse que Hanson (1958) abre el camino
a estas modificaciones al enfatizar que toda observacion esta contaminada con conocimientos
no empiricos.

13 Véase como ejemplo de esta nueva corriente de estudios sociales de la ciencia Latour y
Woolgar (1979).
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discusion sobre el realismo cede terreno a una vision constructivista radical.
Las teorias constituyen un relato del mundo en el que esa comunidad cree vi-
vir. El mundo en el que vivimos, entonces, no es otra cosa que lo que nuestras
teorias nos relatan.' El mundo no tiene sentido si no es a partir de modelos.
La ciencia es una practica de modelizacion de ese mundo empirico que nos
llega. Finalmente, las teorias son estructuras de enunciados sobre parcelas
facticas a las que se pretende que sus enunciados se apliquen exitosamente.
Las comunidades deciden a qué areas aplicar un conjunto de enunciados. Po-
driamos extremar la terminologia y acufiar un “giro intencional” que viene a
rematar el giro lingiiistico ocurrido en la primera mitad del siglo XX.

Tres grandes corrimientos han ocurrido en la reflexion filosofica sobre
las ciencias: de las teorias a los modelos, del presunto método cientifico a
las practicas cientificas y de la realidad descubierta a la realidad construida.

La pregunta inevitable es de qué manera debe cambiar la forma en que se
concibe la alfabetizacion cientifica. Si alguien pretendiera mantenerla como
antes, debe saber que ya no contara con el respaldo filosofico que otrora le
diera validez.

El desafio para la escuela secundaria

En la actualidad existen muchos canales de alfabetizacion cientifica, de
entre los cuales la escolaridad es uno de los méas extendidos con que cuenta
el Estado para formar a sus ciudadanos. La escuela secundaria aborda las
ciencias naturales en sus distintas disciplinas, de modo que las preguntas an-
teriores se transforman en como ensefiar ciencias en ella luego de los cambios
seflalados en la seccidn anterior, y cuanto tiempo tomara que esos cambios
en la concepcion de ciencia lleguen a formar parte de los contenidos de la
escuela secundaria.

Kuhn (1977) menciona que hay un tiempo tipico entre los desarrollos
cientificos de frontera y su aparicion e impacto en el sistema educativo, pero
se refiere a las ciencias, no a la filosofia. ;Hay un paralelo en el tiempo de
impacto desde la frontera filosdfica a la educativa?

14 Véase Boghosian (2006) para una critica a esta corriente de constructivimo, defendida
por Arbib y Hesse (1986), entre otros. El trabajo de Olivé (1998) aborda también la polémica
de forma amplia.
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En las distintas reformas educativas realizadas en diferentes paises a fi-
nales del siglo XX se explicita la importancia de la reflexion filosofica sobre
la ciencia enfatizando cuestiones de método, modos de validacion; a la vez,
se resalta que el conocimiento cientifico siempre esta anclado en un contexto
socio historico.”® Aunque esta Gltima recomendacion ya puede leerse como
proveniente de la nueva filosofia sefialada, todavia no aparece el énfasis en
las practicas cientificas que esta corriente terminaria por instalar.

En nuestro pais, con una serie de dificultades,' en la segunda mitad de la
década de 1990 se implementa parcialmente una reforma federal que no tiene
éxito en instalar la reflexion filosofica propuesta en sus recomendaciones.
Los contenidos de las asignaturas de ciencias naturales siguen impermea-
bles a la reflexion y a focalizarse en las practicas, con la salvedad de que
se presta atencion a los contenidos procedimentales y actitudinales, mucho
mas asociados a las practicas cientificas que a sus resultados, estos tltimos
asociables a los contenidos conceptuales. Esta salvedad deberia haber sido de
mayor importancia, pero los avatares de las propias ciencias de la educacion
hicieron que tal distincion, inmensamente fructifera, fuera dejada de lado a
comienzos del nuevo milenio. Asi las cosas, quedo a un costado del camino el
avance en resaltar que no solo necesitamos que los ciudadanos conozcan los
productos de la ciencia sino también el modo en que tales productos llegan a
construirse y consolidarse. La necesidad de dar cuenta con nuevos y diferen-
tes conceptos de la practica escolar desdibujoé una distincion que podriamos
haber aprovechado para lograr una mejor articulacion entre la enseflanza de
la ciencia y la filosofia de la ciencia vigente. La extensa comunidad de profe-
sores de ciencias naturales, acostumbrados a evaluar el manejo de conceptos
de las teorias por parte de los alumnos en sus aspectos de representacion y
prediccion (incluido el manejo matematico cuando correspondiera), tampoco

15 Documento del Ministerio con los Contenidos Bésicos Comunes para la secundaria fi-
jados en la reforma federal: http://www.me.gov.ar/consejo/documentos/cbe/polimodal/1996/

cbecesnat.pdf Debe mencionarse por esas fechas la aparicion del articulo ya clasico de Mathews
(1994) en el que se resalta el papel de la historia y la filosofia de la ciencia para la ensefianza de
las ciencias. Asi, la reflexion filosofica todavia aparece como subsidiaria y no como una de las
dimensiones de la alfabetizacion en ciencias.

16 Un analisis de las distintas dificultades en la implementacion excede el marco del pre-

sente trabajo.
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recogi6 el desafio de abrir la evaluacion a las demas dimensiones tipicas de
la actividad cientifica.

Ya terminando la primera década del 2000, varias jurisdicciones del pais
renovaron su diseflo curricular para la escuela secundaria introduciendo ex-
plicitamente contenidos de filosofia ¢ historia de la ciencia, y, en el caso de la
provincia de Buenos Aires, generando un espacio curricular especifico para
las escuelas con orientacion en ciencias naturales.!”

Por esos afios y hasta el presente, el Ministerio de Educacion de la Na-
cion lleva adelante la reorganizacion de modalidades de la escuela secunda-
ria, reduciendo la diversidad existente de orientaciones de mas de trescientas
a solo diez, una de ellas dedicada a las ciencias naturales.'® Los contenidos
curriculares que cada jurisdiccion estipule para esta nueva escuela secundaria
obligatoria quedan supeditados a cumplir con dos restricciones surgidas de
sendos acuerdos federales: los Nucleos de Aprendizaje Prioritarios (NAP's)
y los marcos de referencia para la orientacion.'” Mientras que los primeros in-
dican aquellos nucleos tematicos de la formacion comun a todas las orienta-
ciones que cada estudiante deberia comprender, los segundos sefialan cuales
son las tematicas de importancia a tener en cuenta en la formacion especifica
de cada orientacion.

En este renovado escenario de 2012 aparecen espacios curriculares dedi-
cados a filosofia e historia de la ciencia y la tecnologia, talleres sobre la trans-
mision social de la ciencia, espacios interdisciplinarios, cuestiones ligadas
al desarrollo de la ciencia y la tecnologia en sociedad, etcétera, a la vez que
la reflexion sobre la construccion y validacion del conocimiento se afianza
como contenido dentro de las asignaturas de cada disciplina cientifica.

17 La provincia de Cérdoba y la Ciudad Autonoma de Buenos Aires introducen cuestiones
de filosofia e historia de la ciencia dentro de los contenidos de las asignaturas cientificas, mien-
tras que la provincia de Buenos Aires dedica la asignatura Filosofia e Historia de la Ciencia y
la Tecnologia.

'8 Estructura de niveles (orientaciones): http:/www.me.gov.ar/curriform/edmedia_estruc-

tura.html

19 Véase http:/portal.educacion.gov.ar/secundaria/files/2009/12/nap3natura.pdf (24/01/2013)

para los NAP’s de los primeros afios de escuela secundaria y para los Marcos de Referencia para la
Orientacion en Ciencias Naturales: http:/www.me.gov.ar/consejo/resoluciones/res11/142-11 cs

naturales.pdf (24/01/2013).
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Dado que la alfabetizacion cientifica tendra lugar sin importar la orien-
tacion, vale la pena resefiar como esta presente en los NAP’s proximos a pu-
blicarse referidos a la formacion general de las orientaciones.?’ Uno de ellos
pone de relieve la tarea de modelizacion, otro remarca que la construccion del
conocimiento cientifico estd social e historicamente situada. Se limita el rol
de la matematica y se recupera la importancia de la experimentacién en su pa-
pel disparador de las conjeturas. Otros, en cambio, se centran en la capacidad
del estudiante de realizar comparaciones para la decisién, como ciudadano,
en materias de impacto social con informacion cientifica.

Esta breve resefia pone de manifiesto que los documentos oficiales ya
han acusado el impacto de los cambios en las perspectivas filosoficas acerca
de las ciencias, y solo queda esperar de qué modo estos lineamientos se hacen
presentes en el aula.

Formacion docente: profesorados y universidad

El panorama actual muestra una importante presion sobre la comunidad
de educadores para que modifiquen sus practicas en el aula, especialmente
en lo referido al protagonismo del estudiante en la construccion y consoli-
dacion de sus propios conocimientos y capacidades. Se espera que haya un
desplazamiento equivalente al analizado, dando a las practicas un lugar de
importancia a la par de los productos de la ciencia, sus teorias, y otro despla-
zamiento del conocimiento alfabetizador como objetivo en si mismo hacia
su implementacion como insumo para los criterios en la toma de decisiones
responsables en asuntos cientificos de impacto social (o asuntos sociocien-
tificos). A la vez se espera echar luz sobre la relacion entre los desarrollos
cientificos y tecnologicos y las demandas de la comunidad y la complejidad
de una practica en la que tanto las soluciones como los efectos no deseados
son partes constitutivas de la empresa cientifica y tecnologica.

Frente a tal cuadro la pregunta que surge naturalmente es si los docentes
en actividad estan en condiciones de llevar adelante exitosamente estos desa-

2 Acordados en el Proceso de Identificacién Federal de NAP del campo de Formacion
General del Ciclo Orientado de Educacion Secundaria, Buenos Aires, 18 de Junio y 29 y 30 de
agosto de 2012. Direccion Nacional de Gestion Educativa del Ministerio de Educacion de la Na-
cion. Encuentros de los que participé como representante de Fisica del Ministerio de Educacion
de la Ciudad Auténoma de Buenos Aires.
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fios, y también como deberian prepararse en las escuelas de profesores para
tales condiciones.

Si bien la primera pregunta siempre debe matizarse respecto de las
posibilidades de capacitacion continua, la heterogeneidad del interés pro-
pio de cada docente y las diferentes condiciones de ensefianza en las que
se desempeifian,? la segunda parece mas sencilla de abordar. Mientras que
algunos profesorados ya tenian espacios curriculares de epistemologia y de
historia de la disciplina, aunque todavia de manera no integrada entre ellos
ni con el resto de las asignaturas, en otros este interés surge tardiamente,
probablemente motivado por lo que serd necesario implementar en el aula, es
decir, a partir de los requerimientos a los que estaran expuestos los docentes
en su desempefio laboral.

Una dificultad a sefialar es que estos nuevos espacios en los profesorados
suelen cubrir los contenidos de una epistemologia como la vigente antes de
la mencionada revolucion filosofica, con lo cual podemos también suponer
que su existencia puede muy bien haber sido motivada por las anteriores de-
mandas de reflexion filoséfica y no la que hoy necesitamos para la adecuada
alfabetizacion cientifica.

Algo similar puede decirse de la gran diversidad de ofertas de licencia-
turas y maestrias para profesores, que constituyen una oferta de capacitacion
sistematizada. Estas consideraciones no deben tomarse como una critica sino
mas bien como una resefia del tramo recorrido en un camino que nos propo-
nemos cubrir.

Las asignaturas en filosofia de las ciencias suelen reducirse? a un curso
que deberia llamarse “historia de la filosofia de la ciencia”, ya que recorren
los avances de esta reflexion cronologicamente desde el inductivismo de Ba-
con hasta la nueva filosofia de la ciencia, sin impregnar los contenidos de la
disciplina de ese estudiante de profesorado. En la actualidad es posible que
las escuelas de profesores reciban el impacto de reorganizar sus cursos para

2! En este sentido toda intencion de modificar el sistema escolar debe complementarse con
planes de capacitacion, materiales de difusion o respaldo, y estrategias y acompafiamiento en la
implementacion.

22 Como bien lo definié Newton Da Costa en su conferencia durante las Jornadas Rolando
Chuaqui Ketlum, en Concepcion, 2007, resumiendo de manera brillante la dificultad que en-
frentamos.
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los nuevos requerimientos y asi acompariar de manera mas adecuada la inten-
cionalidad plasmada en los documentos federales.

Pero frente a este panorama en el que los profesorados parecen estar un
paso atras de lo que se requerira para el sistema educativo, alguna solucion
deberia ser posible. Por un lado, la formacion inicial de los profesores es mu-
cho mas facil de modificar que el inmenso plantel en ejercicio. Baste lo co-
mentado aqui para notar la posibilidad de las reformas en tales instituciones.
De manera tal que no es la formacion inicial la que ofrece la dificultad mayor,
aunque cada formacion inicial estard a punto de quedar perimida ya que las
escuelas de profesorado no estan formando egresados para nuevos escenarios
sino para los existentes en el presente.

La formacion continua debe ser el foco de atencion para hacer realmente
posibles los cambios en el aula a una escala mayor y para que cada reforma
no quede condenada al fracaso. En esta formacion continua debe atenderse
prioritariamente a la articulacion de asignaturas y areas, ya que la especia-
lizacion y la division disciplinar ha llegado a un punto para iniciar un retro-
ceso hacia los problemas que requieren de abordajes interdisciplinarios. Este
retroceso tiene lugar en el aspecto de la division disciplinar, pero de ningin
modo presupone el abandono de las disciplinas sino su articulacion. Los pro-
blemas de impacto social suelen ser de enorme complejidad interdisciplinaria
y es para ellos que se hace necesario formar a los ciudadanos con elementos
que les permitan tomar posicion en los debates futuros.

En este mismo sentido, la formacion debe focalizarse en capacitar a los
docentes para gestionar espacios creativos interdisciplinares de integracion
y reflexion (ejemplos: fisica médica, recursos energéticos, radiacion y co-
municacion, particulas y cosmologia, periodismo cientifico, arte y ciencia,
alimentacion y salud, talleres de argumentacion, etcétera). Estos nuevos de-
safios para la formacion continua de los docentes no parece que deban quedar
librados solamente a la oferta desde los ministerios. Los propios profesorados
estan en perfectas condiciones de articular una formacion continua sistema-
tica en la que los egresados tengan la oportunidad de acompaiar los cambios
que la sociedad demanda a su propio sistema educativo. Porque no hay que
perder de vista en ningin momento que la alfabetizacion, la educacion en ge-
neral y el sistema escolar estan interpelados por la sociedad para cumplir con
ciertas expectativas. Mas alla de las criticas, la sociedad no intenta prescindir

-109 -



del sistema educativo sino que espera otras cosas de él.

En esta perspectiva de formacion continua sistematizada que vaya aten-
diendo no solo a las demandas sino a la constitucion de un profesional cada vez
mas versatil con una formacion amplia e integrada, las universidades pueden
jugar un papel crucial. Dado que en ellas se produce la mayoria de la investiga-
cion de frontera en las distintas disciplinas y ademas tiene lugar la formacion
de los cientificos, las universidades no deberian estar ausentes en esta capacita-
cion. El motivo parece obvio pero merece alguna puntualizacion.

(En qué sentido un docente puede constituirse en disparador de un in-
terés vocacional sin una nociéon mas o menos adecuada de cual es la tarea
profesional de un cientifico? Mientras que los esfuerzos de los profesorados
se concentran en la tarea titdnica de preparar profesionales de transposicion
didactica para los contenidos altamente contraintuitivos que la ciencia actual
sostiene, es altamente probable que no puedan también brindar una vision
adecuada de en qué consistiria ser cientifico. Los profesores deberian obtener
esta otra vision directamente de los centros en los que estas actividades tienen
lugar, pero no para transformarse ellos mismos en cientificos (salvo que asi lo
quieran) sino para transmitir una vision mas realista de la practica cientifica
actual. De otro modo, el estudiante puede recibir una perspectiva varias veces
tamizada por casos historicos que presentan cientificos renombrados en oca-
siones de ciencia extraordinaria y que suelen resaltar el impacto crucial de sus
descubrimientos para el resto de los mortales. Tales visiones no hacen mas que
generar grandes idolos inalcanzables, desalentando finalmente a los estudiantes
por sentirse ellos mismos poco dignos para tan heroica tarea cientifica.

A su vez, la formacion disciplinar en las universidades es claramente
enfocada con mayor profundidad por tratarse precisamente de formar espe-
cialistas en cada area. Esto puede ser de utilidad para una tarea de profundiza-
cion en la disciplina de los profesores. Esta misma especificidad puede echar
luz a los especialistas en didacticas especiales, incluyendo el problema de la
lectoescritura, que en una primera aproximacion puede abordarse de modo
general, pero que para su inmediata profundizacion su estudio se ve altamen-
te sensible al contenido, justificindose una profundizacion disciplinar.

Finalmente, y para retomar el problema de las practicas, es en las uni-
versidades donde las practicas cientificas forman parte de los contenidos a
ensefiar ya desde los primeros afios con diferentes objetivos: registro, repre-
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sentacion y procesamiento de los datos, disefio de situaciones experimen-
tales, analisis de los resultados, puesta en practica, destreza en el monta-
je y preparacion de experimentos, confeccion de graficos, generacion de
conjeturas, obtencion de predicciones, utilizacion de recursos y modelos
matematicos, analisis de las limitaciones del modelo utilizado, discusion de
los resultados entre pares, redaccion de informes y trabajos monograficos,
comunicacion del conocimiento, exposicion de informes frente a especia-
listas, exposicion de articulos en congresos, prevision sobre las areas de
impacto de ciertos descubrimientos, eleccion de las publicaciones de mayor
proyeccion en la comunidad, asesoria de las universidades a las empresas y
a las instituciones estatales, opinion de los especialistas en temas polémicos
de impacto social, etcétera.

Como puede apreciarse de la anterior enumeracion —inconclusa- de los
tipos de practicas que son tipicas de la actividad cientifica en cada disciplina,
el papel vocacional que puede brindar un docente a sus estudiantes puede
enriquecerse enormemente focalizando en qué es lo que los cientificos suelen
hacer durante su desempefio profesional. Si el foco de atencion de la alfa-
betizacion esta puesto en los productos y en las teorias cientificas vigentes,
lamentablemente no parece que el estudiante tenga mucho que aportar. Es
dificil pensar que un estudiante elegira la carrera de Biologia porque intenta
mejorar la teoria genética, o la carrera de Fisica porque desea fervientemente
analizar los principios del plano inclinado. Toda teoria ya constituida, valida-
da y en uso, deja de ser un desafio vocacional. Por este motivo sostengo que
alfabetizar centrando el esfuerzo en los contenidos tiene el efecto no deseado
de constituirse en una “estafa vocacional”. Poner énfasis en las practicas pue-
de ser el antidoto para prevenirnos de cometer esa estafa.

Por otra parte, cuando se enfatiza en las practicas la ciencia se presenta
como una actividad humana mas, y de este modo se desmantela parcialmente
la polaridad ciencia-humanismo desde la base, polaridad que enmascara la
falacia de ver a la ciencia y a la tecnologia como si fueran algo ajeno a la
humanidad, simples desvios de una presunta naturaleza humana.

Prestar atencion a las practicas también permite involucrar al ciudadano
en el control democratico del desarrollo cientifico y tecnologico, ya que parte
de lo que los ciudadanos deben decidir: no si una teoria esta respaldada por
los datos sino si desean que se profundice una linea de desarrollo u otra. No
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se trata de que las teorias sobre clonacion humana sean falsas, se trata de qué
queremos hacer con ellas. De esta manera la dimension ética de la ciencia
aparece de modo natural.

Lamentablemente cuando se quiere denunciar que la ciencia no es neu-
tra, se echa mano de ejemplos en los que se muestra que la ciencia es mala.?
Para mostrar que la ciencia no es neutra, hace falta mostrar exactamente eso,
que no lo es. Que en algunas ocasiones es buena y que en otras es mala seria
una version un tanto simplista pero mas cercana a la realidad. En términos
de Edgar Morin (1984), debemos acostumbrarnos a que la empresa cientifica
tiene como resultado una combinacion de soluciones buscadas y efectos no
deseados, y no podemos tener unos sin los otros. La aventura es como lidiar
con esa combinacion. Tampoco puede soslayarse el asunto del contexto de
uso de esos conocimientos. Aunque no es cierto que el conocimiento sea neu-
tro, tampoco es cierto que el conocimiento sea huérfano de contexto.?* Hemos
recorrido un largo camino educativo resaltando que todo conocimiento cien-
tifico y tecnologico esta situado sociohistoricamente, de modo que ahora no
podemos evaluarlo como bueno o malo como si fuera independiente de ese
mismo contexto del que, enfatizamos, no puede separarse.

Los defensores de la neutralidad de la ciencia suelen enarbolar la teoria
del martillo, segin la cual se puede usar un martillo para reparar una mesa
o para golpear el craneo de una persona y por lo tanto el martillo no es ni
bueno ni malo en si mismo. Pero esta teoria deja de lado, por ejemplo, que
una bomba nuclear es poco eficiente para clavar un clavo, que un boligrafo
es poco eficiente para destruir al planeta, y asi siguiendo. En el fondo de la
argumentacion lo que encontramos es que si podemos encontrar casos de
ciencia buena y casos de ciencia mala, entonces debe ser porque la ciencia
es neutral. Esta es una falacia como la que indica que si tenemos un pie en
el hielo y otro pie en agua hirviendo tenemos una temperatura promedio
bastante aceptable. La ciencia y la tecnologia mas bien se parecen al caso
de los electrones, que pueden tener spin hacia arriba o hacia abajo, pero no
hay electrones con spin nulo.

2 No se presta atencion a que los ejemplos en los que la ciencia resulta “buena” también
muestran su no neutralidad.

2 Este aspecto no puede soslayarse, tal como lo sostiene Quintanilla (2005).
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Deberiamos moderar esta analogia diciendo que en el caso de los elec-
trones no hay ningun aspecto gradual, mientras que la no neutralidad de los
conocimientos es claramente un asunto de grado. Mientras que un libro o una
vacuna no parecen ser una desgracia para la humanidad, la capacidad de auto-
destruccion masiva de la industria armamentista o algunos aprovechamientos
energéticos con alto impacto ambiental, o cuestiones de riesgo en las que los
beneficiarios no coinciden con los que asumen tales riesgos,* claramente no
parecen faciles de defender.?

En cambio, dada su compleja contribucion a la sociedad -de forma co-
lectiva o individual- no parece tan sencillo evaluar otros desarrollos tecno-
lo6gicos como los teléfonos celulares, las redes sociales, los medios masivos
de comunicacion, los motores de busqueda en la web enriquecidos por la
informacion de los usuarios, el uso de protesis para aumentar la performance
humana o sus aspectos estéticos, el desarrollo de alimentos transgénicos que
involucran no solo su resistencia a plagas sino también suplementos dietarios
y elementos de prevencion en salud, etcétera.

Para analizar criticamente todas estas cuestiones parece crucial atender
no solo a la validez de los conocimientos involucrados sino también a las
practicas cientificas implicadas. Como mencionamos, no se trata de que las
teorias involucradas en los problemas de clonacién humana sean erroneas o
no sepamos si existen o no efectos no deseados,” se trata de que decidamos
en qué direccion deseamos que avancen nuestros desarrollos. Pero entonces,

% Para la evaluacion compleja del riesgo véase Lopez Cerezo y Lujan Lopez (2000).

2 Esta claro que puede argumentarse en contra del libro o la vacuna y a favor de las ar-
mas, pero se ve que justamente es mas forzado defender la valuacion contraria a la que aparece
intuitivamente.

27 Un anélisis mas profundo de este aspecto seria fundamental pero requiere mas espacio
que el dedicado a este escrito. En particular, no debe confundirse la formulacion “no se conocen
efectos negativos” con “las investigaciones muestran con un error menor que 0,05 que no existen
tales efectos”. Mientras que la primera formulacion puede enmascarar ausencia de investigacion,
la segunda cumple con los estandares necesarios. Debe también notarse que las mismas teorias
cientificas son los elementos confiables para decidir sobre el rechazo de cierto curso de investi-
gacion o el uso de cierta tecnologia. Asi la presunta ciencia o tecnologia a rechazar, se rechaza
sobre la base de la misma ciencia y tecnologia que nos da los elementos de juicio para poner en
acto la defensa de los valores que hemos elegido. En Miguel (2012) presento el tema del conoci-
miento necesario para esta toma de decisiones.
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(en donde han quedado las teorias?

En principio no he defendido la destitucion de los contenidos conceptua-
les sino la equiparacion de importancia entre ellos y las practicas. Mientras
que la filosofia de la ciencia ha virado su atencion a las practicas, la alfabeti-
zacion todavia no lo ha hecho. Pero asi como la filosofia de la ciencia no ha
dejado de prestar atencion a las teorias, sus modos de validacion, su estructu-
ra, la articulacion interteorica y otros tantos aspectos, asi también la alfabeti-
zacion no deberia perder de vista estos temas. Lo que he intentado mostrar es
por qué las practicas deberian estar contempladas en tal alfabetizacion.

Por otra parte, el acceso a las teorias, es decir al conocimiento proposi-
cional, es mucho mas sencillo que el acceso a las practicas. También es cierto
que una vez olvidado este contenido puede ser facilmente recuperado por
medio del acceso a la web o a los libros, por ejemplo.

Si hemos hecho el trabajo educativo aceptablemente bien al estilo au-
subeliano, nuestros estudiantes “habran aprendido a pensar y les habremos
ensefiado a aprender”, de modo que la bisqueda de contenidos conceptuales
deberia resultar una tarea sencilla para los ciudadanos.

La escuela no tiene por qué parecerse a lo que conocimos.?® En el presen-
te estamos en condiciones de integrar las instituciones existentes de manera
que la formacion docente y el desarrollo cientifico profesional se articulen
en pos de una nueva alfabetizacion cientifica, a la vez que podemos disefiar
una escuela que se parezca a lo que hace afios estamos demandando: una
escuela en la que nuestros estudiantes desarrollen sus capacidades cognitivas
utilizando los contenidos como pretextos para tales fines, que integren los
conocimientos de manera que las disciplinas no sean compartimientos estan-
cos separados por el timbre del cambio de hora, que cuenten con espacios de
reflexion sobre su propia adquisicion de conocimientos y sobre los modos
particulares que las disciplinas cientificas ponen en juego en esa construc-
cion, que adquieran herramientas para un pensamiento critico en el que tanto
la validez del conocimiento como los valores que decidan defender puedan
articularse para la toma de decisiéon como ciudadanos, que puedan tener una
cabal idea de lo que significa la tarea profesional de la construccion de cono-
cimiento cientifico para decidir sobre sus preferencias vocacionales en estas

% Conocida frase de Howard Gardner, que pronuncid en su visita a Buenos Aires, 1997.
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areas, que adquieran una vision de la ciencia y la tecnologia como aspectos
constitutivos de la cultura en la que se desarrollan sus vidas, y que, como ta-
les, contribuyen a la constitucion de sus identidades individuales y colectivas.
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Experiencia e Inteligencia: la relacion medios-fines
en la filosofia de la educacion de John Dewey

Horacio Héctor Mercau

Introduccion

Dewey concibe al conocimiento como una actividad eminentemente
practica y no como contemplacion, identifica a la experiencia como una ac-
cion inteligente y creativa, siendo ella una fuerza activa destinada a transfor-
mar el mundo, medir el valor de las ideas en funcidn de su adecuacion a las
situaciones problematicas o concebirlas como constitutivamente corregibles.
Si las ideas demuestran su valor en la lucha contra los problemas reales, y si
cada individuo tiene el derecho y el deber de contribuir en la elaboracion de
nociones capaces de guiar positivamente la acciéon humana, se hace evidente
que tampoco las ideas morales, los dogmas politicos o los prejuicios de la
costumbre poseen especial autoridad. Ellos deben someterse al control de sus
consecuencias en la practica, y hay que aceptarlos, rechazarlos o modificarlos
responsablemente, basandose en el analisis de sus efectos. Dewey no piensa
que sea posible fundamentar valores absolutos. Los valores son historicos.
El filésofo tiene la funcién de examinar, por una parte, sus condiciones ge-
nerativas, interpretando las instituciones, las costumbres y las politicas en
funcion de los valores que han hecho emerger en el transcurso de la historia
como resultado del ingenio humano. Por otra parte, el filosofo también tiene
que valorar la adecuacion y la funcionalidad de dichos valores con referencia
a nuevas exigencias y a las necesidades que poco a poco van surgiendo en la
vida asociada de los hombres. En efecto, existen valores de hecho, bienes in-
mediatamente deseados, y valores de derecho, bienes que son racionalmente
deseables. La tarea de la filosofia y de la ética consiste en promover una con-
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tinuada revision critica, con el objeto de conservar y enriquecer los valores de
derecho. En la perspectiva de Dewey, ni siquiera esta tltima clase de valores
puede aspirar a una dignidad metahistorica, ya que todo sistema ético es algo
relativo al ambiente en que se ha formado y ha funcionado. En consecuencia,
la ética de Dewey es histdrica y social. En ella, como en su teoria de la inves-
tigacion, destaca aquel sentido de interpenetracion y de unidad interrelacio-
nal de los fendmenos que se concretara en su nocion de transaccion, es decir,
de interaccion entre individuos y ambiente fisico y social. Asi también los va-
lores son hechos tipicamente humanos; constituyen planes de accidn, intentos
de resolver problemas que se plantean en la vida asociada de los hombres. El
objetivo de la filosofia es educar a los hombres para que reflexionen sobre los
valores humanos mas elevados, al igual que han aprendido a reflexionar sobre
aquellas cuestiones que pertenecen al ambito de la ciencia y de la técnica.

La ciencia, nos dice Dewey, se muestra indiferente al hecho de que sus
descubrimientos se empleen para curar las enfermedades o para propagarlas,
para aumentar los medios que promueven la vida o para fabricar el material
bélico que la aniquila. Asimismo, esta convencido de que los hechos y los
valores se apoyan mutuamente en la ciencia. Actualmente, John Dupré -al
igual que Dewey- esta en contra de la idea de que la ciencia se ocupe solo de
hechos y que los valores intervengan tinicamente cuando se toman decisiones
de como tienen que ser aplicados los conocimientos de la ciencia (Cf. Dupré,
2007: 27-41).

Ahora bien, para interpelarnos por esta problematica es importante insis-
tir sobre un punto de capital importancia para el pensamiento de Dewey: se
trata de la imposibilidad de distinguir entre medios y fines. Para este filosofo
todo fin es también un medio, y cada medio que sirve para lograr un fin es
disfrutado o percibido como fin. La actividad que produce medios y la que
crea y lleva a cabo fines se hallan intimamente vinculadas entre si. El fin
que se ha conseguido es un medio para otros fines y la valoracion de los
medios es fundamental para todo fin real y auténtico que no quiera ser una
fantasia vana, por noble y atractiva que resulte. Las cosas que se presentan
como fines, en efecto, no son mas que previsiones o anticipaciones de aquello
que puede cobrar existencia dentro de unas condiciones determinadas. Por
lo tanto, para Dewey, fuera de la relacion entre medios y fines no existe una
problematica de la evaluacion. Cabe destacar que esto no se aplica solo a la
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ética sino también al arte, en el que la creacion de valores estéticos exige la
puesta en practica de medios adecuados.

Dewey nos propone una accion inteligente y creativa que de manera con-
tinua promueva un mayor conocimiento y una mayor libertad, en el sentido
de que la libertad conquistada hoy cree situaciones para las cuales haya mas
libertad mafana, y que mi libertad haga aumentar la de los demas. Dewey es
un defensor convencido de la sociedad democratica. Para él, presuponer un
fin Gltimo es algo que trunca el debate. La democracia es un debate comple-
tamente libre, un método que permite discutir todas las finalidades, una dis-
cusion sin final, una colaboracion y una participacion en objetivos comunes.
La democracia es aquel modo de vida en el que todas las personas maduras
participan en la formacion de valores que regulan la vida de los hombres en
sociedad. Dicho modo de vida es necesario tanto desde el punto de vista del
bien social como del pleno desarrollo de los seres humanos en cuanto indi-
viduos. El problema de la democracia se convierte en el problema de aquella
forma de organizacion social que se extiende a todos los terrenos y a todos
los caminos de la vida, en la cual las fuerzas individuales no solo deberian
verse liberadas de imposiciones mecanicas externas, sino que tendrian que
ser alimentadas, sostenidas y dirigidas. La fe en la democracia como método
es la fe en la forma de vida en la que las fuerzas de iniciativa y de critica del
individuo son estimuladas para que las necesidades reales sean afrontadas
mediante acciones inteligentes y creativas, y no simplemente integradas en el
marco de una tradicion obsoleta. Es decir que la manera de afrontar el proble-
ma de la pobreza y la desigualdad reclama un programa de accion inteligente
y creativa que nos permita revertir tal situacion. Al igual que un individuo se
transforma en sujeto cognoscente en virtud de su participacion en operacio-
nes de busqueda controlada, del mismo modo la persona solo se constituye a
través del acto en el cual el individuo, al criticar por ejemplo una institucion
politica en nombre de otra mejor, emerge al exterior del espiritu de su grupo
y de su época. Por ello la democracia es una cultura civica que debe contener
no solo un logos sino también un pathos y un ethos, dejando espacio no sola-
mente para el progreso intelectual sino también para la creatividad emocional
y la imaginacién moral. Quizas para luchar contra la desigualdad y la pobreza
sea preciso que todos consideremos que dicha lucha es una necesidad real, y
que la democracia, como un programa de accion o como aquel modo de vida
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que construye valores para reglamentar nuestras vidas en sociedad, se tome el
trabajo concienzudo de erigir y reclamar el valor de la justicia social.

Considero que la filosofia tiene la tarea de aumentar la percepcion de
las conexiones y continuidades de las acciones del hombre, para asi alcanzar
una mejor comprension de las significaciones (relaciones medios-fines) de
la experiencia. Para Dewey esta tarea consiste en fomentar una continuada
revision critica, con el objeto de conservar y enriquecer los valores asi como
promover y defender una sociedad que esté constantemente planificandose
desde su interior, y que atienda en consecuencia al control social mas amplio
y articulado de sus resultados, liberando la inteligencia a través de la forma
mas amplia de transaccion cooperativa. En consecuencia, la intensificacion
de la experiencia puede llevarse adelante mediante un enriquecimiento de los
valores en una sociedad democratica. Quizas esta tarea nos lleve a una mejor
comprension de la unidad y continuidad de la experiencia y de sus significa-
ciones en cuanto a los valores alcanzables en una sociedad democratica.

Es la relacion medios—fines y su continuidad la que manifiesta la unidad
de la experiencia. La filosofia indica fines y la educacion los concreta. La in-
teligencia tiene un caracter vital que mira al futuro y la actividad una secuen-
cia y patron de crecimiento. La inteligencia y la actividad, concebidas como
nos son dadas en nuestra propia experiencia, participan esencialmente de la
misma naturaleza. A su vez, todas las fases de la experiencia se despliegan en
cada funcion de la relacion medios-fines. Respecto a los fines (inteligencia),
la filosofia es un naturalismo critico y artistico. En cuanto a los medios (ac-
tividad), la educacion sigue el desarrollo natural, tiene un patron que dirige
la investigacion y se da en una situacion social. De esta manera vemos que
en la experiencia como unidad hay una relacion que se despliega a través
de diferentes fases. Esta relacion y despliegue de la experiencia se da en
un equilibrio. La autorrealizacion o formacion de la personalidad no es otra
cosa que el desarrollo de la inteligencia y de la actividad dentro del proceso
de la experiencia. El resultado final del despliegue de la experiencia es la
autorrealizacion o la educacion de lo que la filosofia indicdé como valor.
Ante ello, en una primera parte del trabajo analizaremos el desarrollo de la
experiencia en cuanto a los fines indicados por la filosofia, y en la segunda
parte nos acercaremos a la concrecion de estos fines a través de la educa-
cion como medio.
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Siguiendo la perspectiva deweyana, que afirma que es imposible distin-
guir entre medios y fines, podemos decir que hasta que no proyectemos la
igualdad como un fin en perspectiva, no podremos trazar los medios necesa-
rios para la erradicacion de la injusta pobreza. Segun Dewey, la experiencia
es la actividad que produce medios, crea y lleva a cabo fines que se hallan
intimamente vinculados entre si. Por esta razon, la experiencia tiene la tarea
de proyectar valores como el de la igualdad y trazar los medios para conse-
guirlos. Para entender la experiencia humana debemos tener presente la idea
de que el hombre es esencialmente un agente. Dicho de modo més preciso,
es un agente-paciente: lo que padece es afectado por su misma actividad y su
actividad es afectada a su vez por aquello que va experimentando. Dewey lo
plantea de un modo sintético cuando dice que “vivimos hacia delante” (MW
10: 9). Esto manifiesta que la experiencia en su forma vital es experimental,
es un esfuerzo por cambiar lo dado. La experiencia es vital y orientada hacia
el futuro. Esta conexion con el futuro es la base de la actividad inteligente
y el medio por el cual puede hacerse mas racional. Precisamente porque la
experiencia contiene conexiones y continuidades podemos aprender de ella y
desarrollar parametros y normas que orienten nuestro futuro comportamiento
a partir de nuestra experiencia pasada. La experiencia esta llena de inteligen-
cia. Dewey llevo adelante una reconstruccion de la experiencia realizando
efectivamente una aplicacion de la inteligencia en todas las fases de la vida
humana. La inteligencia para Dewey es “la suma total de impulsos, habitos,
emociones, registros y descubrimientos que predicen lo que sera deseable e
indeseable en posibilidades futuras y que ingeniosamente idea medios para
alcanzar un bien imaginado” (MW 10: 48).

Esto denota el deseo y la intencion del filésofo de conectar la inteligencia
con la experiencia. Esta propuesta deweyana se opone a la desconexion de la
que fueron artifices el racionalismo historico y el empirismo inglés. La opo-
sicion tradicional entre sensacion y pensamiento, experiencia y razon, tiene
como raiz un fuerte trasfondo antisocial fruto de un individualismo atémico
y una marcada antihumanidad por su apego a la sensacion irracional. Por esta
razon, la reconstruccion de la experiencia es aquella

que liberase a los hombres de la necesidad de tener que elegir entre la
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experiencia empobrecida y truncada, por una parte, y la razon artificiosa
¢ impotente por otra, aliviaria el esfuerzo humano de la mas pesada carga
intelectual que se encuentra obligada a transportar [...] Haria posible la
cooperacion de quienes respetan el pasado y lo establecido institucional-
mente con aquellos otros que se hallan animados del interés de establecer
un futuro mas libre y mas feliz. Ocurriria eso porque determinaria las
condiciones bajo las cuales pueden accionarse mutuamente de una mane-
ra eficaz la experiencia acopiada en el pasado y la inteligencia proyectora
que mira hacia el futuro (Dewey, 1955: 167).

Esta separacion entre pensamiento y sensacion ha distanciado lo “ideal”
de lo “real”, llevandonos a una serie de ideales equivocados que han invadido
nuestra historia, ideales que no han seguido la guia metddica de la ciencia.
Ante esto, la filosofia tiene la tarea de emancipar a la humanidad de los erro-
res que la misma filosofia ha fomentado, es decir, liberar al hombre de la
existencia de situaciones completamente apartadas de su movimiento hacia
algo nuevo y distinto, y de la existencia de ideales, del espiritu y de la razon,
independientes de las posibilidades de lo material y de lo fisico. La filosofia

puede hacer para el género humano mas facil la tarea de dar en el do-
minio de la accion los pasos acertados, haciendo comprender que una
inteligencia simpatica e integral aplicada a la observacion y a la com-
prension de las realidades y de las fuerzas sociales concretas, es capaz de
forjar ideales, es decir, finalidades, que no seran ni ilusiones ni simples
compensaciones emotivas (Dewey, 1955: 196).

Ahora bien, las finalidades de las que Dewey nos habla pueden ser ana-
lizadas desde tres perspectivas: la primera es el término de una transaccion o
fines cualitativos; la segunda, el fin-en-perspectiva que es imaginativamente
proyectado y deseado, y tercera, la consumacion de una experiencia contro-
lada. Los fines-en-perspectiva son imaginativamente proyectados y desea-
dos y buscan la consumacion de una experiencia controlada. Nosotros pode-
mos investigar y deliberar; somos capaces de formular fines-en-perspectiva,
elegidos para resolver los conflictos de situaciones concretas y para causar
la aparicion de estados de cosas juzgados como deseables. Estos fines-en-
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perspectiva estan, en parte, determinados por las normas y los parametros de
nuestra experiencia compartida en comunidad, y en parte, por las demandas
de la situacion concreta en la que estan implicados. Asimismo, estos fines
nos brindan un concepto que puede ser descripto como una forma de critica.
La critica es una manera de comprender, evaluar y enfrentarse con conflictos
especificos. El hombre se encuentra en un mundo en el que hay valores in-
mediatamente aceptados. El requiere tomar decisiones y efectuar elecciones.
Los valores son cosas que tienen directamente ciertas cualidades intrinsecas.
Todas las transacciones tienen sus propios y unicos fines cualitativos. En la
experiencia humana, estos términos son la fuente de todo valor directo o in-
mediato. La existencia de estos valores inmediatos depende de complejas
transacciones. En consecuencia, son precarios y constituyen fines tempora-
les. Solo puede decirse de ellos lo que respecta a las condiciones en que se
originan y a las consecuencias a que dan lugar. Ahora bien, cuando intervie-
nen el pensamiento y la discusion, cuando hay algo por detras del goce y
padecimiento directo de los valores, es la relacion medio-fines la que entra en
consideracion. Y ello es la critica, es decir, una inteligencia que predice fines
0 consecuencias y que, ademas, ingeniosamente idea medios o condiciones
para alcanzar un bien imaginado. Es decir que cuando se produce un conflicto
entre nuestros deseos inmediatos o valores, estamos frente a una situacion en
la que se necesita la decision y la eleccion. Requiere de fines-en-perspectiva
y de medios que permitan alcanzar la consumacion de un bien imaginado.
Para Dewey esta culminacion deberia ser una obra de arte que entra en la
experiencia de aquellos que activamente la comparten y toman parte de la
misma. Los fines-en-perspectiva marcan una manera critica de hacer filoso-
fia, los fines cualitativos se dan en toda transaccion de la experiencia, y las
consumaciones como obras de arte se desarrollan manifestando un ritmo o
continuidad en la experiencia. Un ritmo que es fruto de la relacion medio-
fines. Una continuidad que no es otra cosa que una inteligencia que predice lo
que sera deseable e indeseable en posibilidades futuras y que ingeniosamente
idea medios para alcanzar un bien imaginado. Una inteligencia que impregna
toda la experiencia.

La experiencia tiene muchas facetas, abraza las ciencias, el arte, la poli-
tica y la religion a la vez. Si a veces Dewey parece identificar la experiencia
con un método para el control, esto es porque compartié con James la creen-
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cia en que el método es neutral y no nos compromete en tesis especiales con
respecto a la naturaleza de las cosas. Pero es dificil pensar que el método
puede ser neutral. Cuando alguien nos dice como obtener algo esta presupo-
niendo que sabe la forma general de las cosas a las cuales persigue y tiene
alguna idea de donde encontrarlas. Ahora bien, poner el acento en los resul-
tados y consecuencias ha sido uno de los mas importantes aportes del prag-
matismo deweyano. Nuestra intencion es ver que la concepcion de la teoria
de la experiencia de Dewey -en particular el andlisis sobre los fines- tiene
que enmarcarse en la relacion medio-fines. Los fines estan acompafiados de
las condiciones. Pero es en la conexion con el futuro donde se puede alcan-
zar una intensificacion de la experiencia de manera inteligente. Dewey ha
sido criticado en este punto por dar demasiada importancia al fin. Ante esta
situacion responde, en primer lugar, apelando al principio de continuidad
experimental de toda experiencia, que no es otra cosa que la relacion medios-
fines. La cuestion de los fines en esta interpenetracion de medio-fines, que se
da por la existencia de un principio de continuidad experimental que afecta
y modifica toda experiencia. Y, en segundo lugar, el asunto de los medios y
su interrelacion con los fines -o lo que denominaremos principio de organi-
zacion de toda experiencia-, en donde podremos ver que toda experiencia
mantiene un equilibrio en su proceso experimental.

La relacion medio-fines (o significaciones) revela el significado de la si-
tuacion en que tiene lugar una transaccion entre los organismos y las con-
diciones ambientales y sociales. Por otro lado, la inteligencia es un método
critico que traza una linea entre una accidn ciega y sin significacion y una
accion libre, significativa, dirigida y responsable. Y por ultimo, el tipo de
significado por el que se preocupa la filosofia es el significado tal como se
expresa en una obra de arte. Vemos a la experiencia desplegarse de manera
inteligente en su fase cualitativa, intelectual y emotiva. La experiencia tiene
un ritmo o continuidad, que se expresa en cada una de estas perspectivas
sobre la filosofia: naturalismo, critica y arte. Esta continuidad profundiza
y expande la experiencia. Es la continuidad o conexion con el futuro lo que
nos permite intensificar la vida. Considero que este es un camino que nos
permitiria reconstruir una idea de racionalidad en la que subyace la relacion
medios-fines 0 una continuidad experimental, mejor dicho, naturalizar a tra-
vés del arte una accion inteligente.
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Anteriormente dije que la tarea de la filosofia consiste en llevar adelan-
te un camino de reconstruccion de la experiencia a través de la proyeccion
de fines o ideales. Y que la misma tiene la tarea de penetrar en niveles mas
profundos de significacion de la experiencia, es decir, ir bajo la superficie y
descubrir las conexiones de todo suceso u objeto para conservarlo. La actitud
filosofica es general, en el sentido de que es opuesta a tomar nada aislada-
mente; trata de colocar un acto en su contexto, que es lo que constituye su
significado. La filosofia es el pensar que ha llegado a ser consciente de si
mismo, que ha generalizado su lugar, funcion y valor en la experiencia.

[...] la exigencia de una actitud ‘total’ surge porque hay necesidad de
integrar en la accion los diversos intereses en conflicto en la vida. La
necesidad de la filosofia no se percibe cuando los intereses son tan su-
perficiales que se deslizan facilmente unos en otros o cuando no estan
suficientemente organizados para entrar en conflicto unos con otros. Pero
cuando el interés cientifico entra en conflicto, por ejemplo, con el religio-
so o el econdomico, o cuando la preocupacion conservadora por el orden
choca con el interés progresivo por la libertad, o cuando el instituciona-
lismo tropieza con la individualidad, surge un estimulo para descubrir
algun punto de vista mas general desde el cual puedan superarse las di-
vergencias y recobrarse la consistencia o continuidad de la experiencia
(Dewey, 1946: 324).

Para Dewey los problemas filosoficos surgen por dificultades amplia-
mente sentidas en la practica social. Cuando un sistema filosofico llega a
ser influyente, puede describirse siempre su conexion con un conflicto de
intereses que exige algun problema de ajuste social. En este punto aparece
la intima conexion entre la filosofia y la educacion. La educacion ofrece una
posicion ventajosa desde la cual penetrar en la significacion humana de las
discusiones filosoficas.

El estudio de la filosofia ‘en si misma’ esta siempre en peligro de tomarla
como ejercicio intelectual ligero y severo, como algo dicho por los filoso-
fos y que sélo concierne a ellos. Pero cuando nos aproximamos a los pro-
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blemas filosoficos desde el lado de la clase de disposicion mental a que
corresponden o de las diferencias en la practica educativa que establecen
cuando actiian sobre ella, nunca pueden perderse de vista las situaciones
vitales que formulan. Si una teoria no introduce ninguna diferencia en el
trabajo educativo, tiene que ser artificial. El punto de vista pedagogico
nos capacita para considerar los problemas filoséficos cuando aparecen
y luchan, cuando se hallan en su lugar y cuando su aceptacion o rechazo
introducen alguna diferencia en la practica (Dewey, 1946: 325-326)

La exploracion de la naturaleza de la valoracion, el papel de la comuni-
dad -especificamente el de la comunidad politica- y el analisis de la libertad
humana nos conducen hacia el mas importante medio para la accion social: la
educacion. La filosofia nos lleva inevitablemente hacia la teoria de la educa-
cién, la cual no es una rama especial de la filosofia, sino que puede identifi-
carse con el conjunto de la filosofia. Al analizar el problema de la educacion
no estoy abordando un objeto de estudio especial, sino solo haciendo expli-
cito aquello que ha estado implicito a lo largo de este estudio de la filosofia
de la experiencia de Dewey. En consecuencia, la filosofia tiene una doble
tarea: criticar los fines existentes e interpretar los resultados de la ciencia en
sus efectos sobre el trabajo social futuro. Ahora bien, es imposible que tenga
¢éxito en estas tareas sin los equivalentes educativos respecto a lo que hay que
hacer y lo que no hay que hacer. Mediante la educacion, la filosofia puede
producir métodos para utilizar las energias de los seres humanos de acuerdo
con las concepciones reflexivas de ellos mismos. Para Dewey, la educacion
es el laboratorio donde se concretan y comprueban los valores que ha indica-
do la filosofia. Por ello, la reconstruccion de la filosofia, de la educacion y de
los ideales y métodos sociales marchan asi reciprocamente.

La filosofia constituye, a la vez, una formulacion explicita de los diver-
sos intereses de la vida y una propuesta de puntos de vista y de métodos por
medio de los cuales puede efectuarse un equilibrio mejor de los intereses.
Como la educacion es el proceso mediante el cual puede realizarse la trans-
formacion necesaria y no seguir siendo una hipoétesis respecto a lo que es
deseable, la filosofia es una teoria de la educacion. La educacion deberia ser
un continuo proceso de reconstruccion en el que existe un movimiento pro-
gresivo desde la inmadurez del nifio a la experiencia, que se va haciendo cada
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vez mas significativa, mas sistematica y ordenada.

Ahora bien, resultaria insuficiente enfatizar simplemente en la educacion
como una deliberada reconstruccion de la experiencia a menos que tengamos
una idea clara de qué fines-en-perspectiva han de ser alcanzados. Podriamos
resumir estos fines bajo la ribrica “inteligencia”, la cual no ha de identifi-
carse con un concepto estrecho de razon, concebida como la capacidad de
hacer inferencias y extraer conclusiones a partir de premisas explicitamente
establecidas. La inteligencia consiste en un conjunto de habitos flexibles y en
constante crecimiento que implican la sensibilidad. Estriba en la capacidad
para discernir las complejidades de las situaciones, en la imaginacion que se
ejerce al contemplar nuevas posibilidades e hipotesis, la voluntad de aprender
de la experiencia, la justicia y la objetividad al enjuiciar y evaluar opiniones
y valores en conflicto, y, finalmente, en tener el coraje de cambiar nuestra
propia perspectiva cuando asi lo requieren las consecuencias de nuestras
acciones. En este sentido, toda educacion es educacion moral, entendiendo
“moral” en ese amplio sentido que implica la evaluacion inteligente. Otra
manera de decirlo seria que la funcién de la educacion es hacer posible la
realizacion efectiva del espiritu cientifico en todas las fases de la vida hu-
mana. Esto solo se puede alcanzar cuando los criterios o parametros (patron)
requeridos por la investigacion cientifica se hacen parte de la vida compartida
de una comunidad.

[...] es mision del ambiente escolar eliminar, hasta donde sea posible, los
rasgos perjudiciales del medio ambiente existente para que no influyan
sobre los habitos mentales. Aquél establece un medio de accion purifica-
do. La seleccion no solo aspira a simplificar, sino también a eliminar lo
que sea indeseable. Toda sociedad esta abrumada con lo que es trivial,
con las ramas muertas del pasado y con lo que es positivamente perver-
so. La escuela tiene el deber de eliminar tales cosas del ambiente que
ella proporciona y por tanto de hacer lo que pueda para contrarrestar su
influjo en el medio social ordinario. Al seleccionar lo mejor para su uso
exclusivo, lucha por reforzar el poder de esto mejor. A medida que una
sociedad se hace mas ilustrada, comprende que es responsable no solo de
transmitir y conservar la totalidad de sus adquisiciones existentes, sino
también de hacerlo para una sociedad futura mejor. La escuela es el agen-

- 128 -



te principal para la consecucion de este fin (Dewey, 1948: 28).

Su objetivo es, antes bien, una educacion auténticamente humana, la cual
consiste en una direccion inteligente [siguiendo un patron en la investiga-
cion] de las actividades innatas [0 lo que es lo mismo, las secuencia del de-
sarrollo] a la luz de las posibilidades y necesidades de la situacion social [en
una comunidad democratica]. La meta ultima a la que se orienta la educacion
en sentido deweyano es el desarrollo de la inteligencia.

La filosofia tiene la tarea de alcanzar niveles mas profundos de significa-
cion de la experiencia y la educacion ofrece los medios para llevar a cabo este
cometido. Ahora, siguiendo en este camino de penetracion en las significacio-
nes de la experiencia, analizaremos los medios por los cuales se concretan y
comprueban los fines. No olvidemos que no se pueden dar unos sin los otros,
es decir, no se puede decir cudles son las consecuencias si no se descubren
sus antecedentes, de modo que los medios son necesarios y, sin embargo,
subordinados en cuanto a la funcion. Por esta razon la caracteristica esencial
de la experiencia para Dewey es su unidad. En la experiencia se unifican la
teoria y la practica, la accion y la idea, la vision de lo actual y presente con la
prevision del porvenir, la ciencia y la vida, de la que nace y para la que nace.
Si la inteligencia, distinguida de la accién en un sentido puramente ldgico,
segun los solos principios de identidad y de contradiccion, no es sino una
tabla de categorias inertes, y si la accion, reducida también a puro concepto,
degenera en cambio ciego, fortuito y material: la inteligencia y la actividad,
concebidas como nos son dadas en nuestra propia experiencia -como penetra-
bles la una por la otra y susceptibles de no formar sino una sola-, participan
esencialmente de la misma naturaleza. Lo mismo que la inteligencia esta em-
parentada con la actividad, asi lo esta la actividad con la inteligencia.

Todas las transacciones tienen sus propios y Unicos fines cualitativos. En
la experiencia humana estos términos son la fuente de todo valor directo o
inmediato. La existencia de estos valores inmediatos depende de complejas
transacciones, pero en ellas la energia se conserva para alcanzar un nivel
superior de integracion, y esto tiene que ver con el hecho de que la secuen-
cia del desarrollo en la que las estructuras y funciones interactuan, se altera
para producir un resultado que es diferente al de antes, pero manteniendo
un equilibrio. La energia potencial que se conserva en estos momentos de
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equilibrio temporal se libera, para que leves modificaciones de funciones se-
paradas sean combinadas y posteriormente se reintegren. Esta es la razon
por la que Dewey cree que la liberacion de tensiones constituye un acto de
reconstruccion de la experiencia en vez de una recurrencia o un volver a un
patrén previo.

En segundo lugar, los fines-en-perspectiva son imaginativamente pro-
yectados y deseados, y buscan una consumacion de una experiencia contro-
lada. Nosotros podemos investigar y deliberar; somos capaces de formular
fines-en-perspectiva, elegidos para resolver los conflictos de situaciones con-
cretas y para causar la aparicion de estados de cosas juzgados como desea-
bles. Estos fines-en-perspectiva estan en parte determinados por las normas y
los parametros de nuestra experiencia compartida en comunidad, y en parte,
por las demandas de la situacion concreta en la que estan implicados. Y el
medio por el cual se pueden alcanzar los fines-en-perspectiva es a través de
un proceso de adaptacion. Dewey, siguiendo los estudios de McGraw, utiliza
el ejemplo del logro de la locomocion. Este se produjo como resultado de una
adaptacion funcional que requeria de un ajuste reciproco entre las estructu-
ras neuroanatoémicas, el comportamiento y los procesos fisiologicos. Dewey
piensa que el equilibrio del organismo se mantiene a pesar de las dimensiones
siempre cambiantes de los problemas a resolver. Por lo tanto, la indetermina-
cion de una serie de eventos o sucesos aparentemente separados y distintos
puede superarse mediante la demostracion de que estan conectados a través
de un patron ritmico. Asi la investigacion, como la metafora de la locomo-
cion lo sugiere, queda demostrada por el hecho de que si el impulso de las
medidas adoptadas para entender y superar un problema nos lleva hacia ade-
lante, lo hace para afrontar las nuevas incertidumbres sin romper la marcha.

Por tultimo, vimos que cuando se produce un conflicto entre nuestros
deseos inmediatos estamos frente a una situacion en la que se necesita la
decision y la eleccion. Requiere de fines-en-perspectiva 'y de medios que per-
mitan alcanzar la consumacion de un bien imaginado. Dewey propone que la
consumacion se puede llevar a cabo a través de una transformacion y perfec-
cionamiento de la comunidad. Para ello hace falta que la escuela se consolide
como una sociedad democratica. En este sentido, para poder llevar la demo-
cracia al campo educativo primero hay que conocer y comprender aquello a
lo que llamamos “democracia”. Para Dewey la democracia es una forma de
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vida, un sistema de organizacion social y un conjunto de habitos en los que
se busca el desarrollo de cada persona en cooperacion con los demas. La de-
mocracia que nos propone se comprende mejor si se destacan las siguientes
claves que la caracterizan: el respeto por la iniciativa individual, la igualdad
de condiciones y la libertad intelectual.

De esta manera profundizamos en el analisis de la relacion medios-fines.
La investigacion comenzada en el punto anterior se completa ahora con la
exploracion de los medios necesarios para alcanzar sus respectivos fines. De
esta forma podremos acercarnos a una mejor comprension de la continuidad
de medios y fines. En toda transaccion tenemos fines cualitativos (fines) y una
secuencia del desarrollo (medios), que es el medio en el que las estructuras
y funciones interactiian para producir una experiencia que es diferente a la
anterior pero manteniendo un equilibrio. Dewey piensa que el equilibrio del
organismo se mantiene a pesar de las dimensiones siempre cambiantes de los
problemas a resolver, es decir, de las adaptaciones funcionales (medios) que
en toda experiencia se llevan adelante para alcanzar determinados fines-en-
perspectiva (fines). El equilibrio del organismo queda demostrado por el he-
cho de que las estructuras y funciones interactuantes estan conectadas a tra-
vés de un patrén ritmico. La cooperacion social es el lugar donde se unifican
el caracter instrumental y expresivo de la experiencia y en el cual la unidad y
la pluralidad se manifiestan como una tension necesaria para el desarrollo de
la experiencia. La cooperacion social (medios) es un medio por el cual se al-
canza una consumacion (fines) o un ajuste del comportamiento para la satis-
faccion individual y comunitaria de bienes o valores. Vemos a la experiencia
desplegarse siguiendo una secuencia en el desarrollo en la que interactian la
estructura y la funcién de un organismo y que llamaremos, siguiendo a Mc-
Graw, la naturaleza bidireccional del desarrollo temprano. Por otro lado, la
experiencia dirige la accion de manera inteligente siguiendo un patrén como
el de la investigacion. Por ultimo, la experiencia en su caracter emotivo se ex-
presa en una comunidad democratica que intenta mejorar la comprension de
la unidad y continuidad de la experiencia y de sus significaciones en tanto a
los valores alcanzables. En la experiencia se da una continuidad y equilibrio
entre la inteligencia y la actividad o entre la relacion medios-fines. Es la con-
tinuidad la que profundiza o enriquece, expande o acrecienta, y el equilibrio
el que estabiliza u ordena el proceso de la experiencia.
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Conclusion

El ambiente es cualquier condicion que interactiia con las necesidades,
propdsitos y capacidades personales para crear la experiencia que se tiene. La
continuidad experimental y el equilibrio transaccional no se pueden separar
uno del otro: son los aspectos longitudinal y lateral de la experiencia. Situa-
ciones diferentes se suceden unas a otras, pero a causa de la continuidad se
lleva algo de las anteriores a las siguientes. Cuando un individuo pasa de una
situacion a otra, su mundo, su ambiente, se amplia o se contrae. No se en-
cuentra viviendo en otro mundo sino en una parte o aspecto diferente de uno
y el mismo mundo. Lo que ha adquirido en conocimiento y habilidad en una
situacion se convierte en un instrumento para comprender y tratar efectiva-
mente la situacion siguiente. El proceso sigue en tanto la vida y el aprendizaje
continian. Para Dewey, una personalidad plenamente integrada solo existe
cuando se integran unas experiencias sucesivas con otras. Aquélla inicamen-
te puede formarse cuando se edifica un mundo de objetos conectados.

En consecuencia, la continuidad y la transaccion en su unién activa,
reciproca, dan la medida de la significacion y valor de una experiencia. El
principio de la transaccion demuestra que el fracaso de la adaptacion del ma-
terial a las necesidades y capacidades de los individuos puede hacer que una
experiencia sea antieducativa tanto como lo hace el fracaso de un individuo
para adaptarse al material. Como ya hemos visto, el principio de continuidad
significa que ha de tenderse hacia el futuro. Evidentemente, el presente afecta
al futuro en algun modo. Las personas que tienen alguna idea de esta cone-
xi6n entre ambos (presente y futuro) son las que disfrutan de una madurez
plena. En consecuencia, sobre ellas descansa la responsabilidad de crear las
condiciones para que el género de experiencia presente tenga un efecto favo-
rable sobre el futuro.

En definitiva, quisiera realzar la importancia de este principio de conti-
nuidad experimental para la filosofia de la experiencia educativa. Una filoso-
fia de la educacion es un plan para dirigir la educacion. Igual que cualquier
otro plan, tiene que ser estructurado con referencia a lo que se ha de hacer
y como ha de hacerse. Cuanto mas definida y sinceramente se afirme que
la educacion es un desarrollo dentro, por y para la experiencia, tanto mas
importante es que se tengan concepciones de lo que es la experiencia. La
continuidad experimental nos permite distinguir las experiencias que son va-
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liosas educativamente de las que no lo son. Para Dewey la filosofia es una
educacion de, por y para la experiencia: ninguna de estas palabras dice nada
que sea evidente por si mismo. Cada una de ellas es un desafio para descubrir
y poner en operacion un principio de orden y organizacion que se sigue de
comprender lo que significa la experiencia educativa.

La continuidad experimental se basa en el hecho del habito, si interpre-
tamos este habito biolégicamente. La caracteristica basica del habito es que
toda experiencia emprendida y sufrida modifica al que actia y la sufre, afec-
tando esta modificacion -lo deseemos o no- a la cualidad de las experiencias
siguientes, pues quien interviene en ellas es una persona diferente. El princi-
pio del habito asi entendido es evidentemente mas profundo que la concep-
cion ordinaria de este como un modo mas o menos fijo de hacer cosas, aunque
incluye a este ultimo como uno de sus casos especiales. Aquél comprende
la formacion de actitudes, que son emocionales e intelectuales; comprende
nuestras sensibilidades y modos basicos de satisfacer y responder a todas las
condiciones que encontramos al vivir. En consecuencia, el principio de con-
tinuidad significa que toda experiencia recoge algo de la que ha pasado antes
y modifica en algin modo la cualidad de lo que viene después. Por lo tanto,
la continuidad nos proporciona un criterio para distinguir las experiencias
que son valiosas de las que no lo son. Existe algin género de continuidad en
cualquier caso, puesto que toda experiencia afecta en mejor o peor medida a
las actitudes que sirven para decidir la cualidad de experiencias ulteriores, al
establecer ciertas preferencias y aversiones, y al hacer mas facil o mas dificil
actuar para este o aquel fin. Ademas toda experiencia influye en algun grado
en las condiciones bajo las cuales se tienen experiencias ulteriores.

[...] un nifio que aprende a hablar tiene una facilidad y un nuevo deseo.
Pero también ha ampliado las condiciones externas de un aprender subsi-
guiente. Cuando aprende a leer descubre igualmente un nuevo ambiente.
Siuna persona decide hacerse maestro, abogado, médico o agente de bol-
sa, cuando lleva a cabo su intensioén determina con ello necesariamente
en alguna extension el ambiente el cual actuara en el futuro. Se ha hecho
mas sensible y reactivo a ciertas condiciones, y relativamente inmune a
aquellas cosas en torno a ¢l que le habrian servido de estimulo si hubiera
hecho otra eleccion (Dewey, 1958: 39).
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Ahora bien, en tanto que la continuidad experimental se aplica de algiin
modo en todos los casos, la cualidad de las experiencias presentes influye
en el modo como se aplica el principio. Pero no hay contradiccion en el he-
cho de que la continuidad de la experiencia pueda operar de manera tal que
deje a una persona detenida en un nivel bajo de desarrollo, de un modo que
limite su capacidad posterior de crecimiento. La continuidad experimental
significa que ha de tenerse en cuenta el futuro en cada grado del proceso de
la experiencia. Pero toda experiencia debe hacer algo para preparar a una per-
sona para ulteriores experiencias de una calidad mas profunda y expansiva,
siendo este el verdadero sentido de la continuidad y la reconstruccion de la
experiencia. Dewey sostiene que el aprendizaje colateral con la formacion de
actitudes duraderas de gustos y disgustos puede ser -y a menudo es- mucho
mas importante que las lecciones aprendidas sobre alguna ciencia particular.
Pues esas actitudes son fundamentalmente lo que cuenta en el futuro.

Vivimos siempre en el tiempo que vivimos y no en algun otro tiempo, y
solo extrayendo en cada tiempo presente el sentido pleno de cada expe-
riencia presente nos prepararemos para hacer la misma cosa en el futuro.
Esta es la tnica preparacion que a la larga cuenta para todo (Dewey,
1958: 59).

Para Dewey en la experiencia hay un principio de continuidad experi-
mental que afecta y modifica toda experiencia, asi como un principio de or-
ganizacion en el cual podremos ver que toda experiencia mantiene un equi-
librio en su proceso experimental. La experiencia, lejos de contraponerse al
pensamiento o a la inteligencia, mantiene una relacion de mutua dependencia
y retroalimentacion con la razén. La experiencia esta llena de inteligencia y
puede fundarse en ella. En la concepcion tradicional, experiencia y pensa-
miento eran términos antitéticos. La inferencia, en tanto que es algo distinto
de un mero revivir lo ya dado en el pasado, va mas alla de la experiencia; de
aqui que, o bien es invalida, o bien es una medida de la desesperacion por
la que, usando la experiencia como trampolin, saltamos fuera de un mundo
de cosas estables y de otros “yo”. Pero tomada la experiencia libre de estas
restricciones impuestas por la vieja concepcion, esta saturada de inferencia.
Aparentemente no hay experiencia consciente alguna sin inferencia; la re-

— 134 -



flexion es innata y constante. Si la experiencia contrasta con los conceptos
no hay inferencia, y si no hay inferencia, solo se reduciria la experiencia a
la recepcion de singulares desunidos (datos). Pero la experiencia es mas que
reaccionar al ambiente, es responder a €l, y por ello hay inferencia. Sin em-
bargo, la respuesta involucra tanto una aprehension de las conexiones entre
los elementos presentemente discriminados y las relaciones al pasado de los
cuales vienen, no menos que al futuro en el cual fluyen. La experiencia regula
la experiencia. En este sentido la inteligencia es practica: ella juzga las cosas
en su capacidad de signos de otras cosas, y de esta manera elabora juicios
practicos. Si podemos juzgar que unos acaeceres son indicaciones de otros,
podemos prepararnos para el advenimiento de lo que hemos previsto. A veces
podemos predecir un suceso y, al desear que ocurra una cosa mas bien que
otra, podemos promover intencionalmente los cambios que, segiin nuestro
mejor conocimiento, estarian en conexion con lo que deseamos. Para Dewey,
el conocer, que tiene lugar dentro de la experiencia, implica la posibilidad de
dirigir el cambio, es decir, que la inteligencia tiene la funcion de intervenir
y dirigir los cambios dentro la experiencia. Asimismo, la inteligencia -en su
sentido mas general- tiene una funcion constructiva, creativa. El individuo es
el portador de la inteligencia creativa, el autor de la accion y de sus aplica-
ciones. Si nos formamos ideas generales y las ponemos en accion se produ-
cen consecuencias que en caso contrario no se habrian producido. En estas
condiciones, el mundo sera diferente a como habria sido si la inteligencia no
hubiera intervenido. Semejante consideracion confirma la importancia hu-
mana y moral de la inteligencia y de su actuacion reflexiva y creativa dentro
de la experiencia. Dewey considera que la accion inteligente y creativa nos
conduce a un modo de hacer que la experiencia sea inteligente. En definitiva,
para Dewey es la inteligencia la que nos conduce a un modo de hacer que la
experiencia, ya sea cientifica, moral, estética o politica, tenga el cardcter de
racional e inteligente.
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El boicot a Elsevier y sus implicaciones respecto
del acceso a las publicaciones cientificas

Miguel Fuentes

El comienzo del boicot

En enero del 2012, utilizando la Web como medio de difusion, comenzo
una protesta en contra de la editorial cientifica mas grande del mundo: Else-
vier, la cual tiene base en Amsterdam y fue fundada en 1880.

La protesta comenz6 en el blog personal del matematico del Reino Unido
William Timothy Gowers, actualmente Profesor en Royal Society Research,
Department of Pure Mathematics and Mathematical Statistics, Universidad de
Cambridge. Gowers es un exitoso investigador, ganador del premio Fields Me-
dal, la distincion mas alta entre la comunidad de investigadores matematicos.

El boicot de Gowers en contra de Elsevier comenz6 con un ingenuo lla-
mado a la comunidad cientifica a no realizar trabajo editorial ni envio de
publicaciones a la editorial, argumentando altos precios y la politica de adhe-
sion de Elsevier a leyes como la SOPA, entre otras.

Dias después del pedido inicial de Gowers, Tyler Neylon (matematico
en Silicon Valley) ofrecio abrir una pagina web dedicada especialmente
al asunto. En cuestion de un dia la pagina aparecio en Internet y el boicot
tomo forma y momentum, sumando firmas de adhesion entre la comunidad
de matematicos en primera instancia, y de cientificos en general inmedia-
tamente después.

Elsevier vs. Gowers
Elsevier publica 250.000 articulos por afio en 2.000 revistas; sus archivos
contienen 7.000.000 de publicaciones, cantidad de orden similar a los libros
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que existian hace alglin tiempo en el sitio libre Gigapedia, el cual tuvo una
vida muchisimo mas breve que Elsevier. Este sitio contenia no solo publica-
ciones en general (en formato de articulos de revistas), sino libros enteros,
todo completamente gratuito (Cf. Elsevier et Glance).

En Elsevier, el total de downloads por afio es de 240 millones aproxima-
damente. Finalmente, otros datos interesantes son sus 7.000 editores activos
y los 70.000 editores miembros del board, ademas de 300.000 referees y
600.000 autores. Todo esto para generar la actividad comercial mas exitosa
dentro del mercado de publicaciones cientificas.

Es dificil saber qué fue lo que dispard el boicot, es decir cuales fueron las
circunstancias para que esta medida apareciera particularmente en enero de
2012, teniendo en cuenta que Elsevier fue fundada en 1880. En una entrevista
reciente, Gowers responde a esta pregunta de la siguiente manera:

Q: “;/Qué te motivo a realizar este pedido de boicot?”

Gowers: “Durante mucho tiempo, he sido consciente de lo molesto que
Elsevier es para muchos matematicos. Por esta razon, he evitado revisar y
publicar con ellos. Sin embargo, hace poco se me ocurrié que podria hacer
una diferencia si, en lugar de evitar de forma privada a Elsevier, lo hiciera
publico. Me parecid que seria mas facil para las personas boicotear a Elsevier
si supieran que muchas otras personas estaban haciendo lo mismo, lo que
podria hacerse a través de un sitio web. Yo sabia que si sugeria esto, habria
alguien por ahi que seria capaz de producir un sitio web muy rapidamente - y
Tyler fue esa persona”.

Al ser entrevistado, Tyler Neylon responde:

Q: “;Cual es el objetivo de este movimiento?”

Neylon: “Creo que existe una conciencia de lo mucho mejor que las co-
sas podrian ser a través de un sistema de publicacién sin fines de lucro. La
gente quiere deshacerse de las publicaciones de alta rentabilidad. El objetivo
final es que el actual modelo de negocios de Elsevier se vuelva irrelevante
- habria un cambio a un modelo gratuito de lectura en el que los autores con-
servan los derechos de sus trabajos. PLoS es un ejemplo de esto”.

Q: “;Qué nos puedes contar sobre el trafico en el sitio web?”

Neylon: “Hay miles de visitas por dia. Lo mas fueron 15.000 visitas en
un dia. Ahora el promedio es de aproximadamente 4.000 por dia. Ha habido
picos producto de la publicidad, como cuando la Radio Publica Nacional

- 138 -



(USA) informo6 sobre el boicot a mediados de febrero”.

Analizando los nimeros expuestos es facil ver lo siguiente: desde el 21
de enero, fecha de inicio del boicot, han pasado 50 dias, lo cual indica un or-
den de 200.000 visitas. A la fecha, el nimero de firmas es de 10.000, es decir
que solo un 5% de las personas firma el blog. Y si consideramos la comuni-
dad mundial total de investigadores, esta cifra de (aparente) desastre llegaria
a limites absurdos. Como veremos, este punto muestra algo interesante que
quizas se repite en otros ambitos de la sociedad, pero que aqui se hace presen-
te de manera clara. El éxito del boicot, que mencionaremos luego en detalle,
ha sido elevado, y pareceria no depender de las personas comprometidas ex-
plicitamente con el movimiento en cuestion, pero si de espectadores pasivos
relevantes al suceso, su percepcion de la situacion y potencial participacion.

Las demandas de Gowers
Las objeciones mas importantes hechas a Elsevier en el sitio generado
por Neylon, thecostofknowledge.com, son:

They charge exorbitantly high prices for subscriptions to individual
journals.

In the light of these high prices, the only realistic option for many libraries
is to agree to buy very large “bundles”, which will include many journals
that those libraries do not actually want. Elsevier thus makes huge profits
by exploiting the fact that some of their journals are essential.

They support measures such as SOPA, PIPA and the Research Works
Act, that aim to restrict the free exchange of information.

El contenido total del manuscrito dirigido a Elsevier puede verse en:
http://gowers.files.wordpress.com/2012/02/elsevierstatementfinal.pdf, y no

lo repetiremos aqui.

La produccidn cientifica y sus formas actuales

Uno de los temas discutidos en este congreso fue la diferencia existente
entre las publicaciones producidas en el sector privado y las provenientes del
sector publico (su conexion con el impulso de la ley Research Works Act fue
debatida en la presentacion realizada alli). No cabe duda acerca de que esta
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diferencia parte de la concepcion o idea de lo que el hacer cientifico deberia
ser. En este punto creo coincidir con la vision de Javier Echeverria sobre los
cambios ocurridos en el quehacer cientifico. Echevarria (2005:10) dice:

En donde ha habido un cambio radical es en la actividad cientifica, en
la propia estructura de lo que hacen los cientificos y los ingenieros y se
manifiesta en la investigacion, el desarrollo y la innovacion. Es decir,
ya no solo se trata de investigar, sino que hay que generar desarrollos
tecnolégicos que deriven de innovaciones que se pongan en practica en
el mercado, en la empresa, en la sociedad. Todo esto no estaba presente
en los cientificos de 1904, a diferencia de los actuales, que lo tienen per-
fectamente presente.

Como vemos, de ser este analisis correcto —y considero que lo es-, todo
nos llevaria a pensar en la actividad cientifica actual (y futura) como una
ciencia de mercado, en la cual las nuevas tendencias y los nichos mas renta-
bles estan estipulados por el supuesto libre accionar de su dinamica. En este
punto estimo que es muy relevante tener en mente los conceptos de Echeva-
rria, ya que no podemos hablar de ciencia en este caso, sino de tecnociencia
0 un concepto similar, ya que

[...] los objetivos de la ciencia y la ingenieria siguen existiendo, aunque
subordinados a otros, es decir el propio conocimiento cientifico pasa a ser
un instrumento, un medio para el logro de otros objetivos; por ejemplo,
objetivos militares, empresariales, economicos, politicos o sociales (Eche-
varria, 2005: 11. Agrego la italica para enfatizar los puntos en cuestion).

Lo que uno podria pensar es que dada una demanda del mercado, la pro-
duccidn cientifica que la nutriria seria mas numerosa en (o provendria de)
sectores privados. Pero parece que no es asi, y lo que sucede es que la gran
mayoria de la actividad cientifica, incluido el sector publico, se sintoniza con
el mercado generando conocimiento y tecnologia necesaria para una deman-
da siempre en aumento. Un ejemplo de esto puede verse en lo que ocurre con
la publicacion de articulos cientificos en un ambito particular: nuevas técni-
cas para cultivo de plantas (Luser et al., 2012). Puede observarse en la Fig. 1
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como esta actividad, que podria ser calificada como tecnociencia, involucra
no solo ambos sectores, publico y privado, sino que el sector publico lidera
notablemente el nimero de publicaciones.

_ Norte America
Unién Europea publico, 23%
privado, 4% _

\ Norie America
privado, 9%

Asia publico, 11%

Unién Europea Asia privado, 1%

blico, 40%
publico, Otros paises publico, 10%

Otros paises
privado, 2%

Figura 1: Pais de origen y sector (publico o privado) de instituciones au-
toras en publicaciones cientificas sobre nuevas técnicas de cultivo de plantas

(Cf. Lusser et al., 2012).

Produccion cientifica argentina

Otro punto interesante en la discusion sobre las publicaciones cientificas,
quizas el mas importante, es el que trata acerca del acceso a las mismas, es
decir, el libre acceso (Open Acces) o el acceso restringido, es decir, pagado.
Para motivar la discusion en este tema presentaré un trabajo reciente que do-
cumenta la estadistica de publicaciones cientificas en Argentina.

Golden route
202%
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Figura 2: A) Porcentaje de revistas y B) produccion de acuerdo al modelo

de acceso elegido en la comunidad cientifica argentina (Cf. Miguel et al., 2011)
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Figura 3: Porcentajes articulos A) y revistas B) segiin los modelos de
acceso y por areas tematicas (Cf. Miguel et al., 2011)

El objetivo del estudio realizado por Miguel et al. (2011) fue estimar la
influencia de Open Access (OA) en los patrones de la comunidad cientifica
argentina en diferentes disciplinas, tales como medicina, fisica, astronomia,
agricultura, ciencias bioldgicas, ciencias sociales y humanidades. El estudio
se baso en el analisis de los modelos de accesibilidad elegidos por las difer