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Resumen

Este articulo indaga sobre dos instituciones de la Universidad Nacional de La Plata durante su
periodo fundacional (1905-1920): el Internado del Colegio Nacional, fundado en 1906, cuyo
director-tutor fue el pedagogo Ernesto Nelson, y la Facultad de Ciencias de la Educacion, creada
en 1914, cuyo primer decano fue Victor Mercante. Se analiza el modo en que ambas instituciones
respondieron a concepciones pedagoégicas divergentes en un mismo periodo.

El articulo trata acerca de la influencia que el Internado recibié de la filosofia educacional de
Dewey (1859-1952) —pensador pragmatista representante del movimiento escolanovista—, asi
como de la recibida por la Facultad de Ciencias de la Educacion, que respondié en cambio a la
filosofia cientifica del positivismo de base experimental de Comte y Spencer. Ambas corrientes
son analizadas en su base filoséfica y educacional.

En el caso del Internado, se analizan los trabajos de su director Ernesto Nelson, quien mantuvo
vinculos intelectuales y educacionales con Dewey, y se hace también referencia al proyecto del
doctor Joaquin V. Gonzalez basado en las propuestas pedagdgicas de los internados secundarios
ingleses de la época.

En lo que se refiere a la Facultad de Ciencias de la Educacion, se analiza en este trabajo la
propuesta institucional del doctor Mercante, quien implementé planes de estudio y concepciones
pedagdgicas basadas en el positivismo cientifico-experimental europeo.

Palabras clave: Educacién — Pedagogia — Escuela nueva — Positivismo — Ciencia experimental —

Planes de estudio — Historia de la educacion.

Abstract

The purpose of the present study is to try and find out about two institutes of La Plata University, in
its foundation period (1905-1920). The National Boarding school, founded in 1906, whose head-
mastertutor was the pedagogue Ernesto Nelson (1873-1959) and the Educational Sciences
Faculty, founded in 1914, whose first dean was the professor Victor Mercante (1870-1934). The
educational philosophy of Dewey (1859-1952), pragmatist representative of the New School,

influenced the first institution, while the Educational Sciences Faculty responded to the scientific
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philosophy of the positivism with the experimental basis of Comte (1789-1857) and Spencer
(1820-1903).

Both currents and educational basis; the first, from formation of the head-master Nelson who
maintained intellectual and educational bonds with Dewey; besides there is a references to doctor
Gonzalez's project with regard to his adhesion to the pedagogical proposal of the English Boarding
School of that time from a divergent academic perspective in its philosophical-educational basis,
the institutional proposal of Doctor Mercante, first dean of the Educational Sciences Faculty, who
implemented the curricula and pedagogical conceptions based in the European scientific
experimental positivism, is analysed.

Key words: Education — Pedagogy — New School — Positivism — Experimental science — Plans of

study — History of the education.

Este estudio responde al propdsito de indagar acerca del periodo fundacional de
la Universidad Nacional de La Plata (1906-1920), especificamente, del Internado del
Colegio Nacional, fundado en 1906 y la Facultad de Ciencias de la Educacién, creada en
1914. Nuestro trabajo intenta exponer las divergencias filosoficas, epistemoldgicas y
pedagdgicas que tuvieron lugar en ambas instituciones que, no obstante, formaban parte
de una misma matriz institucional de educacion superior universitaria.

Sin embargo, el ideario educacional de tales divergencias no parece responder a
fricciones institucionales en los proyectos y realizaciones educativas, ni a disidencias con
respecto al proyecto de universidad sustentado por el fundador y primer presidente,
doctor Joaquin V. Gonzalez (1863-1923) y su equipo de colaboradores. Por el contrario,
consideramos que las divergencias sefaladas responden a la implementacién de dos
concepciones educacionales distintas. Por un lado, el Internado del Colegio Nacional
puso de manifiesto la influencia de instituciones educativas inglesas y algunos aspectos
representativos del pensamiento filosofico-educacional de John Dewey (1859-1952). Por
su parte, la nueva Facultad de Ciencias de la Educacién respondio a la filosofia cientifica
del positivismo pedagégico de base experimental.

Desde este trabajo se pretende promover el conocimiento de las principales
caracteristicas pedagogicas de cada institucion, considerando los enfoques filosofico-
educacionales y epistemoldgicos, asi como aquellos relativos a pedagogia, metodologias
de ensefianza y formas de escolarizacién. A ese respecto, se intenta investigar tanto

acerca de los posibles vinculos disciplinares como de los eventuales paralelismos en las
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concepciones educacionales y en la convocatoria de practicas pedagdgicas entre ambas

instituciones educativas.

Enfoques programaticos acerca de la Universidad Nacional de La Plata y de la

Facultad de Ciencias de la Educacion

Desde su fundacién, en 1905, la Universidad Nacional de La Plata tuvo como
programa raigal de su quehacer académico promover el desarrollo y la interrelacion entre
docencia, investigacion y extensién, desde un criterio moderno de universidad. Tal
finalidad en el quehacer universitario demuestra el caracter transformador y visionario de
su fundador, el doctor Joaquin V. Gonzalez, y de su equipo de colaboradores. En este
sentido, esa direccidén concedié un espacio altamente significativo a la formacién de los
docentes, en tanto mediadores del proceso de produccién y transmision de
conocimientos; propicié el desarrollo de la investigacion cientifica como actividad de alta
jerarquia y fundamento epistemoldgico de la docencia superior y promovié un espacio
institucional de extension a la sociedad de tales experiencias cientificas y docentes.

De esta manera, el programa parece revelar una propuesta de desarrollo
dialéctico entre las tres instancias sefaladas, situacién que, desde los fundamentos,
promovidé la construccion de un centro académico de estudios epistemoldgicos de
avanzada; en este sentido, y desde el campo de la investigacion, la universidad
respondia a los programas de ciencia experimental de universidades europeas y de
Estados Unidos. Por otro lado, se sumé al proyecto cientifico el ejercicio de la docencia
universitaria, asi como de la primaria y secundaria a través de los colegios anexos a la
Universidad. Desde esa perspectiva es significativo advertir que el ideario del doctor
Joaquin V. Gonzélez se reflejé directamente en el disefio y la implementacion de un
proyecto universitario que comprendia la instalacién de un cuerpo institucional de base
cientifico-experimental. Se trataba de la primera experiencia universitaria con ese modelo
en América latina y configuré uno de los antecedentes institucionales mas valiosos
dentro del area de la investigacion universitaria en conjuncion con la docencia superior.

En el ambito de la educacion secundaria se cre6 el Internado del Colegio Nacional
sobre las bases institucionales de los nuevos internados ingleses, por una parte, y sobre
principios de la “Escuela Nueva” representada por Dewey (1859-1952) en los Estados
Unidos, por otra. Fue designado director tutor (de la Segunda Seccion) del

establecimiento el pedagogo Ernesto Nelson (1873-1959).
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En este trabajo analizaremos las caracteristicas del Colegio durante su gestién. La
primera Facultad de Ciencias de la Educaciéon fue inaugurada en 1914 e inicié la
enseflanza superior de esas ciencias como carrera que abria un relevante espacio
académico para la formacion de profesores universitarios en las ciencias educacionales y
en la pedagogia. El profesor Victor Mercante (1870-1934), su primer decano, llevd a cabo
en el area disciplinar pedagdgica de la nueva Facultad un estricto seguimiento de la
teoria cientifico-experimental que el fundador de la Universidad propicié en el ambito de
las Facultades cientificas, donde habia obtenido una decidida y positiva respuesta. En la
Facultad de Educacion, tal campo disciplinar cientifico-experimental —sustentado sobre la
filosofia positivista europea— fue promovido por el profesor Victor Mercante para las
Ciencias de la Educacion y para las metodologias pedagogicas de la nueva Facultad.
Durante su decanato (1914-1920) se desarrollaron planes de estudio y curriculos
claramente orientados en esa direccién. De esta manera, en ese periodo de la nueva
Facultad la corriente positivista cientifico-experimental fue el nucleo central de los
estudios superiores universitarios en educacion.

A continuacion analizaremos algunos aspectos relevantes de la corriente

positivista en Europa y del pragmatismo en los Estados Unidos.

El positivismo filosé6fico europeo y el pragmatismo norteamericano

El pensador francés Claude Henri de Saint-Simon (1760-1825) acufid el vocablo
“positivismo” en su filosofia social; no obstante, el fundador de esta corriente filoséfica fue
su discipulo Auguste Comte (1789-1857). Para presentar las propuestas filosofico-
epistemoldgicas de este pensador se delineara brevemente uno de los significativos
postulados de su pensamiento. Comte sostenia que la humanidad habia pasado por tres
“‘estados” (o0 estadios): teoldgico, metafisico y positivo; el primero se refiere al desarrollo
de las creencias del hombre desde religiones politeistas hasta la creencia en un solo
Dios; el segundo estado corresponde a la metafisica y esta basado en la racionalidad del
hombre que, en ese caso, permanece en el plano de la abstraccién y da lugar a la
formulacion de teorias cuya busqueda esta referida al Primer Ser o Primera Causa
originaria de los demas entes; finalmente, el tercer estado destierra definitivamente la
metafisica y responde, estrictamente, a la ciencia experimental positiva.

Ademas, el filésofo francés fue el primero en dar a conocer una clasificacion de

las ciencias organizadas segun una doble gradaciéon: a mayor universalidad, mayor
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simplicidad (matematica); cuanto mas concreto es el objeto de estudio, mayor es su
complejidad (sociologia). Al respecto, sostuvo la mayor universalidad de la matematica
(que no incluyé en su clasificacion por considerarla el fundamento de todas las demas
ciencias) y clasificé por orden de complejidad las ciencias restantes, de la siguiente
manera: astronomia, fisica, quimica, biologia, sociologia. Cabe sefialar que fue el primero
en ubicar a la sociologia en un campo disciplinar cientifico, aun cuando consideraba a las
acciones sociales como parte de una “fisica social”.

En lo que se refiere a la sociologia, Comte sostiene dos caracteres basicos de la
sociedad: “orden” y “progreso”’. En el primer caso, se refiere a una consistente
adecuacion de tipo universal entre las partes que constituyen el sistema social, como es
el caso de un régimen politico y el estado de la civilizaciéon, hecho que da lugar a una
“Estatica social’. En el caso del progreso, el fildsofo sostiene el establecimiento de una
relacion necesaria entre un estado social precedente y un estado social subsiguiente.
Esto propicia una relacién progresiva entre ambos y da lugar a una “Dinamica social’.
Sostiene, ademas, que el estado “positivo” presenta una relacién jerarquica basada en el
progreso; esta conexion estrecha entre ambos procesos dio lugar a que su sociologia
fuera considerada mecanicista. Con respecto a la psicologia, Comte no la considera
ciencia; entre otros argumentos, sostiene que forma parte del ambito fisiolégico,
neuroldgico y cerebral del sujeto humano, es decir, la remite a una base estrictamente
biolégica. En este sentido, sus obras mas significativas son el extenso Curso de filosofia
positiva (1830-1842) en 6 volumenes y el Discurso sobre el espiritu positivo (1844).

El otro referente del positivismo inglés es Herbert Spencer (1820-1903), filésofo
que presenta algunas diferencias con el pensamiento de Comte, si bien ambos conceden
prioridad y primacia a las ciencias bioldgicas. Por su parte, Spencer acepta la metafisica
y una parte muy considerable de su filosofia estudia aquello que el filésofo denomina el
“Inteligible”, entidad primaria de caracter metafisico y espiritual. Sin embargo, los estudios
que aqui interesan se refieren a la concepcion cientifica de Spencer —que se reflejo en el
ambito de la educacion— y a las importantes influencias que recibié del evolucionismo
cientifico de Darwin (1809-1882), con especial referencia a la obra de este ultimo E/
origen de las especies por medio de la seleccion natural (1859), obra que conmovié al
mundo cientifico de la época.

Por otra parte, Spencer (1861) fue quien interpretd la teoria darwiniana sobre la
seleccion natural como “la supervivencia del mas apto”. A partir de la teoria darwiniana

propondra luego una interpretacion evolucionista de la psicologia humana; Spencer
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también se ocupara —como Comte— de la idea de “progreso”, vocablo que habia sido uno
de los desiderata del siglo XVIIl, cuando se sostenia la existencia de un desarrollo
racional progresivo de la Humanidad. Sin embargo, en la concepcién de Spencer (1857)
el progreso es organico: “la ley del progreso organico es la ley de todo progreso” y ella se
expresa tanto en la evolucion de la Tierra y en la vida de la Naturaleza, como en el
ambito individual del sujeto; del mismo modo se da también en la conformacion social y
politica del Estado, en la industria, en el comercio, en la literatura, el arte v,
especialmente, en el progreso de la Ciencia. Al respecto, se debe destacar que el
positivismo spenceriano ejercio fuertes influencias no solo en Inglaterra sino en Estados
Unidos.

En Inglaterra, Spencer alcanzé una importante presencia académica en los
campos de la filosofia, la epistemologia y las ciencias sociopoliticas. Su posicion
educacional también se reflejé en algunos de los Colegios Internados secundarios de su
pais, a mediados del siglo XIX.

Tal como mencionamos, la filosofia spenceriana ejercié influencia en Estados
Unidos; sin embargo esa influencia decayé conjuntamente con el pensamiento idealista —
representado especialmente por Joyce (1855-1916)—, a raiz de una nueva corriente
filoséfica que se denomind “Pragmatismo”; sus principales representantes fueron Charles
Sanders Peirce (1839-1914), su discipulo y renovador William James (1842-1910) y John
Dewey (1859-1952) en filosofia de la educacion; un representante inglés fue Ferdinand
Schiller (1864-1937). El pragmatismo se constituyd en el mas fuerte bastién de la filosofia
en Estados Unidos. Dewey promovié una filosofia basada en la vida entendida como
fuente de conocimiento y como experiencia del sujeto; sostuvo que la educacion esta en
concordancia con un sentido practico de la vida; ademas, consideraba que una sociedad

politicamente organizada debe tener sus fundamentos en la democracia.

El positivismo cientifico en la Universidad Nacional de La Plata

La Universidad Nacional de La Plata promovié en las facultades cientificas
estudios epistemoldgicos de primer nivel. Desde el punto de vista de los contenidos
disciplinares de asignaturas en las diferentes facultades se destaca la importancia de los
mas recientes conocimientos del campo de las ciencias fisico-matematicas, las ciencias
naturales y los estudios astrondomicos. Alcanzaron prestigio centros de investigacion tales

como el Observatorio Astrondmico de la Universidad —fundado sobre el modelo de
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instituciones similares de Alemania—, la Facultad de Ciencias Naturales, la Facultad de
Ciencias Juridicas y Sociales, la Facultad de Agronomia y Veterinaria y el Instituto
Agrario de Santa Catalina. Muchas de estas instituciones provenian de la anterior
Universidad Provincial; pero en la nueva Universidad Nacional alcanzaron una alta
jerarquia epistemoldgica. Al respecto, cabe sefialar que la Facultad de Ciencias Naturales
recibié influencias del positivismo cientifico, asi como también el Museo de Historia
Natural, que fue posteriormente anexado a la Facultad.

En esa época, el Museo era el primero y mas importante de Latinoamérica;
contaba con prestigiosos cientificos naturalistas del pais y del extranjero. Entre los mas
destacados puede nombrarse a su fundador, Francisco P. Moreno (1852-1919), a quien
se llamé “Perito” Moreno a raiz del peritaje de limites entre la Argentina y Chile que
realizé en la zona de la Patagonia, donde llevé a cabo también importantes estudios
geolégicos. En 1884 —cuando todavia el Museo de Historia Natural y su Biblioteca
pertenecian al ambito provincial- el director Perito Moreno dond su biblioteca particular
de 2000 volumenes sobre ciencias naturales, prehistoria e historia de América, con el
objeto de facilitar su difusién a los futuros investigadores. Otro destacado cientifico fue
Florentino Ameghino (1854-1911), nacido en La Plata, quien llevé a cabo estudios de
paleontologia y sostuvo una teoria propia acerca de la primera aparicion del
pitecantropus erectus en América. En las dos instituciones cientificas ocup6 un espacio
central la teoria evolucionista de Charles Darwin y su doctrina sobre la seleccion natural
de las especies (1859), desde la que se interpreté que en el campo biosocial era factible
un pasaje del plano filogenético (referido a la especie) al plano ontogenético (referido al
sujeto humano).

Por otra parte, con respecto a la Facultad de Ciencias Juridicas y Sociales cabe
mencionar que los estudios curriculares respondieron al Derecho Positivo y a su
aplicacion normativa, corriente que mantuvo alli su radical importancia no solo en esa
época sino también durante las décadas siguientes. A la Facultad se anexé luego la
Seccion Pedagoégica dirigida por el profesor Victor Mercante, que funcion6é desde 1906
hasta 1914, y fue el fundamento de la Facultad de Ciencias de la Educacion, fundada ese
ultimo afio.

Otro aspecto relevante de la "universidad nueva’ fue la instalacién de equipos
técnicos de alto costo y ultima tecnologia, la adopcién de materiales didacticos, la
fundacion de bibliotecas especializadas en los diferentes centros de estudio y la

instalacién de gabinetes y laboratorios para las ciencias experimentales. Semejante
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equipamiento cientifico, que fue en su momento de primerisima linea, promovio la
flexibilizacion y el enriquecimiento tanto en la investigacion experimental como en la
didactica de las ciencias y en trabajos de investigacién empirica que se desarrollaron en

el ambito de la Universidad.

Preanuncios de la “Escuela Nueva” inglesa en el Internado del Colegio Nacional de

la Universidad Nacional de La Plata

Desde sus inicios, la Universidad Nacional de La Plata tuvo sus fundamentos en la
investigacion cientifica y experimental; sin embargo, con la fundacion del Internado del
Colegio Nacional (en 1906) se abrié un nuevo espacio filoséfico-educacional, cuyo
modelo institucional respondié a influencias anglosajonas no estrictamente positivistas.
Esta institucion de ensefanza reflejaba, en diversos aspectos de su programacion,
concepciones educacionales inglesas de mediados del siglo XIX.

Al respecto, el doctor Gonzalez se refiere en su obra escrita a dos escuelas del
tipo internado establecidas en condados de la entonces Gran Bretana y las considera
modelos para el Internado del Colegio Nacional (Castifieiras, 1985). Se trataba de dos
instituciones para varones: el Colegio de Rugby, fundado en 1828 por el doctor Thomas
Arnold y el Colegio de Oundle, a cargo de un discipulo de Arnold, el pedagogo F. W.
Sanderson (1829-1919). Sanderson se habia separado de su maestro por discrepancias
referidas al sentido elitista de la educacion tradicional inglesa y, desde el punto de vista
curricular, se habia opuesto al excesivo tono tedrico e intelectualista de la ensefianza
(Ottaway, 1965). Con esos criterios dirigié el Colegio de Oundle, pero lo cierto es que en
ambos Internados se abrid6 un espacio curricular relevante dedicado a las tareas
practicas, los deportes y las actividades de los alumnos al aire libre, y prevalecié la
ensefianza en un medio natural. Tanto el Colegio de Rugby como el Colegio de Oundle
cumplian las expectativas de una nueva clase media enriquecida por el desarrollo fabril
de Inglaterra en el periodo de la Revolucion industrial europea.

En este sentido, el especialista inglés en educacion A. K. C. Ottaway (1965: 70)

sostiene que esta nueva clase media

se encargaba con rigor del pago de los honorarios de las “public schools” y a

ese respecto lo mejor era luchar para alcanzar un alto “standard” de vida.
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Por su parte, el historiador inglés Trevelyan (1955: 519) afirma que las nuevas

instituciones

[estaban] modeladas sobre los viejos ideales de Eton, Westminster, Winchester
y Harrow de los que [el Colegio de Rugby] tomé ejemplo. Este desarrollo se
debid particularmente a la oportuna llegada de un hombre singular. El gran
reformador fue el doctor Thomas Arnold, principal maestro de [el Colegio de]
Rugby [...] con el crecimiento del poder y de la riqgueza en Inglaterra y la
necesidad de una clase de lideres [...] era esencial un gran crecimiento de la

educacién secundaria.

A nuestro entender, Rugby y Oundle pueden considerarse anticipos del
movimiento denominado “Escuela Nueva”. Este nombre proviene de un modelo
institucional creado por el pedagogo Cecil B. Reddie en 1889. Ese afio, Reddie funda en
el condado de Abbotsholme un internado para varones, colocando en el frente del edificio
el nombre “New School”. Lo cierto es que, tal como dice Caruso (2001), “cuando Cecil
Reddie funda [...] una escuela privada con criterios activos en 1889, no tenia intencién de
fundar movimiento alguno”.

La denominacion “Escuela Nueva” parecia definir de alguna manera un nuevo tipo
de escolaridad. Su nombre se extiende primero a otros Internados de Gran Bretafia y
luego es adoptado rapidamente por paises europeos como Francia, Suiza, Bélgica,
Alemania, ltalia y algunas regiones de Espafia. Posteriormente, el movimiento se amplia
hacia paises latinoamericanos, de los cuales Brasil estuvo entre los mas representativos.

Ottaway sostiene que el nuevo escenario escolar de nivel secundario llegaba a
Inglaterra para suplir con reformas importantes las deficiencias e incompetencias
curriculares de las antiguas public schools. Sobre estas Ultimas lleva a cabo fuertes

criticas:

Las dos tradiciones mayores en materia de ensefianza que regian hacia fines
del siglo XIX eran las escuelas elementales para la masa del pueblo y las
“‘grammar” y las “public schools” para unos pocos privilegiados. El siglo XX
comenzo6 con una gran confusion en la ensefianza y sin ningun sistema estatal
de ensenanza secundaria, pese a las recomendaciones dadas al respecto por
Arnold. (1965: 142)
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Con respecto a los nuevos Colegios Internados, acuerda en que llevaron a cabo la
implementacion de renovados cambios curriculares, tareas practicas y deportes en
equipos, actividades que propiciaron estrechos vinculos entre los alumnos y despertaron
asi valores de solidaridad y companerismo; también propiciaron una vida escolar en
relacion con la naturaleza. En 1893, se funda el Colegio de Bedales, primer internado
mixto cuyo director fue Badley, quien “se habia formado en la New School de Cecil
Reddie, en la que habia permanecido dos afios” (Skidelsky, 1972: 124-126).

En Estados Unidos, el filosofo de la educacién y maximo representante de este
movimiento es Dewey, quien equipara el nombre “Escuela Nueva” al de “educacion
progresiva”. Fue profesor en las universidades de Michigan, Chicago y Columbia. Cabe
sefalar que desde 1894 y durante sus diez afios de docencia en la Universidad de
Chicago, cred una escuela primaria en la que implementd nuevas practicas a través de
actividades realizadas por los alumnos (jardineria, carpinteria, etc.); ademas, dio a
conocer el “método del problema”, de amplia apertura para la participacién directa de los
alumnos en tareas de investigacion; tales actividades reflejaron la caducidad del método
expositivo en el aprendizaje. Una de las obras mas conocidas de Dewey es Democracia
y educacion, publicada en 1916; en ella adhiere decididamente al pensamiento de
Rousseau en Emilio o De la educaciéon (1762) en lo que se refiere al retorno a la
naturaleza, la actividad y la libertad de los alumnos; ademas, expone alli su pensamiento
politico basado en la democracia. Las permanentes y destacadas actuaciones
institucionales y la extraordinaria produccion bibliografica del fildsofo norteamericano se

extendieron global y rapidamente a un altisimo numero de paises.

El Internado del Colegio Nacional de la UNLP

En 1906, el doctor Gonzalez —ya como presidente de la Universidad— dicta con la
aprobacién de los miembros del Consejo Superior una resolucion por la cual incorpora a
la universidad nueva varias instituciones: el Internado del Colegio Nacional, el Colegio
Secundario de Sefioritas y la Escuela Graduada Anexa de Ensefianza Primaria.

Como indicamos antes, el doctor Gonzalez conocidé las experiencias de
escolarizacion de Inglaterra (Colegios de Rugby y de Oundle), pero también menciona en
su obra colegios de Estados Unidos y de Francia. En este ultimo caso, destaca la obra de
Demolins con la creacion de la importante Escuela Nueva denominada L’ Ecole des

Roches, a imitacién de los Internados ingleses, segun lo afirma su propio fundador (Filho,

10
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1966). Al referirse a estos nuevos centros de estudio, el Presidente de la universidad dice
en el discurso inaugural que “analizé las ideas expuestas por destacados universitarios
ingleses y norteamericanos” (Castifieiras, 1985, vol. 1: 114).

Estas referencias permiten sefialar que la influencia de tales antecedentes de
escolarizacion en la orbita de la Presidencia de la Universidad se proyectaron en el
diseno institucional del Internado del Colegio Nacional de La Plata. Acerca de la

fundacion de este ultimo Internado dice Castifieiras:

La piedra fundamental del edificio del Colegio Nacional [...] se colocd en una
lucida ceremonia realizada el 6 de septiembre de 1905. El doctor Gonzalez hizo
uso de la palabra como ministro de Justicia e Instruccion Publica, en
representacion del Presidente de la Republica, sobre el tema: La funcién social

y educativa del Internado moderno. (1985, vol. 1: 27)

La apertura oficial del Internado del Colegio Nacional se produce en mayo de
1910, en homenaje al centenario de la Revolucion de Mayo. El primer director del
Internado fue el doctor Donato Gonzalez Litardo. El Internado comprendia dos secciones:
la seccion primera estaba a cargo del director-tutor doctor Segundo J. Tieghi; la segunda
seccion fue confiada al pedagogo Ernesto Nelson (1873-1959), quien se desempeid en
ese cargo desde 1910 a 1913 (Abeledo, 1963).

A pesar de su breve estadia en esa direccion, la gestion institucional de Nelson en
el Internado representd un hito altamente significativo, ya que implementé nuevas
experiencias de escolarizacion llevadas a cabo en otras modernas instituciones
secundarias anglosajonas (Abeledo, 1963: 169-211). En efecto, Nelson habia visitado
Estados Unidos, donde residié por algun tiempo y conocié directamente la obra llevada a
cabo por Dewey en la Universidad de Chicago. Durante su estadia en Estados Unidos,

Nelson

realizé estudios en el Teacher's College de la Universidad de Columbia en 1902
y 1905. [...] Algunos afos mas tarde el profesor argentino fue nombrado

miembro de la Asociacién Nacional de la Educacion en Washington DC.

Si tenemos en cuenta que Dewey termina su gestion como profesor de la
Universidad de Chicago en 1904 y pasa a la Universidad de Columbia —donde Nelson

realizé estudios a partir de 1905—, es posible que el docente argentino haya conocido
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personalmente a Dewey (este dato no se ha podido comprobar); lo cierto es que el
profesor Nelson se convirtid en un entusiasta seguidor de las concepciones filosofico-
educacionales y pedagdgicas del fildsofo norteamericano, concepciones que propiciaban
una educacion estrechamente vinculada con la vida y la experiencia y, en el plano
politico, se sustentaban en la democracia. Dos especialistas argentinos en educacion se

refieren a tal entusiasmo académico de Nelson en la siguiente afirmacion:

Nelson fue probablemente el mas resuelto propagandista de Dewey en nuestro

pais en las primeras décadas del siglo XX. (Dussel y Caruso, 1996)

Por otra parte, al ingresar como docente del Internado del Colegio Nacional
platense, Nelson coincidia con las propuestas educacionales del presidente de la

Universidad cuando este ultimo habia manifestado:

[crear] colegios al aire libre en plena naturaleza, en la campafia o en los
alrededores de las ciudades, y aun dentro de estas, siempre que fuese posible,
como en La Plata, una dotacién de terreno suficiente para desarrollar la vida

escolar con la debida amplitud. (Castifieiras, 1985, vol. 1: 113)

El proyecto universitario del Internado del Colegio Nacional presenté importantes
transformaciones con respecto a la concepcion comun de una institucion educativa del
segundo nivel de la ensefianza. Tales cambios se manifestaron en la nueva organizacion
del Plan de Estudios, que comprendia dos orientaciones: las ciencias y las letras. Como
en el caso de los Internados ingleses de la época, el Internado del Colegio Nacional solo
era para varones. La modernizaciéon se extendié al disefo de los edificios, la distribucion
de los espacios y la formacién de la biblioteca con obras de autores clasicos de las
humanidades y con las obras hasta esa época mas conocidas en el campo de las
ciencias. El Internado contaba, ademas, con un equipo de laboratorio para la ensefanza
de asignaturas cientifico-experimentales. Por otro lado, se considerd particularmente la
ubicacién del campus, con el objetivo de configurar un habitat universitario propicio: se
eligié la zona de La Plata denominada “El Bosque” donde podia establecerse un vinculo
entre los estudiantes y el medio natural.

De la misma manera que Dewey, el pedagogo Nelson destacé la importancia de
considerar la teoria en relacién directa con la practica; se interesé por el conocimiento

empirico que responde a la ciencia experimental y concedidé un gran valor a la “vida
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escolar en libertad”, que se expresa no solo en lo individual sino también en la solidaridad
social. Ademas, Nelson sostuvo una concepcion democratica en la ensefianza y dio
nueva significacion a la formacion de equipos para juegos deportivos, a los que consideré
necesarios por afirmar el sentido de la solidaridad en la formacién de los alumnos. Con
respecto a los juegos deportivos, Dussel y Caruso (1996: 68) aportan un dato interesante:
Nelson habria organizado un equipo de futbol para el desarrollo de la educacion fisica y

cooperativa, a lo que Victor Mercante se opuso.

Del otro lado de la batalla educativa, Victor Mercante, co-autor del Plan oficial
de Reformas de la educacion secundaria de 1915, conocido como Plan
Saavedra Lamas, reprobd el futbol y la cultura popular como actividades

educativas.

Cabe sefalar que también la esposa de Nelson, Ernestina Lépez, fue una
destacada docente; en su libro La escuela y la vida. Pedagogia practica (1907) escribid
acerca de las transformaciones que deben implementarse en la escuela primaria
argentina, transformaciones que guardan una estrecha similitud con los postulados de
Parker (maestro de Dewey) a quien Ernestina Lépez cita. Refiriéndose a su concepcién
educacional, dice la autora: “Debo manifestar que este libro no es sino el producto de lo
que la practica me ha sugerido” (1907: X-XI).

El cierre del Internado del Colegio Nacional se produjo en 1920 en manos del
Consejo General Universitario que se habia constituido a partir de la concrecién de las
transformaciones institucionales a las que dio lugar la Reforma Universitaria; esta se
habia iniciado en Cérdoba en 1918 y habia alcanzado en La Plata su mayor fuerza a
partir de una huelga estudiantil producida en los afios 1919-1920 (Del Mazo, 1941 y
Biagini, 1999).

Positivismo filoséfico y educativo en la gestion institucional (1914-1920) y en la
obra escrita de Victor Mercante (1870-1934)

La Seccion Pedagogica habia sido fundada en 1906 como una dependencia de la
Facultad de Ciencias Juridicas y Sociales de la Universidad Nacional de La Plata. Junto a
esta Seccidn habian sido fundadas como secciones universitarias Letras y Filosofia. En la
Seccion Pedagdgica los conocimientos se distribuian en 4 afios de estudio; en el primer

” LT}

afo se dictaban “Anatomia y fisiologia del sistema nervioso”, “Antropologia”, “Psicologia”
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y “Metodologia I”; en el segundo se ubicaban las asignaturas “Psicologia experimental”,
“Psicopedagogia” y “Metodologia II”; en el tercero, “Historia y Ciencias de la Educacion”,
“Metodologia I’y “Psicologia anormal”; por ultimo, en el cuarto afo se incorporaron
“Metodologia especial”’ y “Legislacién escolar argentina y comparada”.

El cuerpo docente de esta Seccidn estuvo integrado por destacados profesores
que, en su gran mayoria, habian sido egresados de la Escuela Normal de Parana —
fundada por Sarmiento en 1870—; algunos de los nhombres mas destacados fueron los
siguientes: Rodolfo Senet, ex director de la Escuela Normal de Dolores y profesor a cargo
en la Universidad de Buenos Aires; Leopoldo Herrera, ex director de la Escuela Normal
de Parana; Nicolas Roveda, especialista en Anatomia, quien habia realizado estudios con
el cientifico espafiol Ramén y Cajal. Cabe senalar, ademas, que el ultimo curriculo de la
Seccion Pedagogica guarda destacadas similitudes con el primer Plan de Estudios de la
nueva Facultad; se indica la misma observacion con respecto al claustro de profesores
que, en su mayoria, habian integrado la Seccion Pedagdgica.

En el afio 1913, el Consejo Superior de la Universidad hace realidad un antiguo
proyecto del presidente doctor Gonzalez: la creacion de la Facultad de Ciencias de la
Educacion; el Poder Ejecutivo Nacional aprueba su creacién en 1914. El objetivo principal
de la nueva Facultad fue preparar profesores para la Ensefianza Secundaria y Superior;
el plan de estudios orientd los conocimientos pedagdgicos hacia la ciencia experimental
basada en el positivismo.

El Plan de Estudios de la carrera del Profesorado en Ciencias de la Educacion
(Finocchio, 2001 y Southwell, 2003) comprendia asignaturas que podrian agruparse de la
siguiente manera: ciencias bioldgicas (“Anatomia y fisiologia del sistema nervioso”,
“Higiene”,“Antropologia”), estudios sobre psicologia y pedagogia (“Psicologia”,
“Psicologia anormal”; “Psicopedagogia”) y metodologia experimental (“Metodologia 17,
“Metodologia II"; “Metodologia III”, “Metodologia especial’). Ademas se dictaban cursos
sobre “Historia de la educacion” y “Legislacién escolar argentina y comparada”. Mercante
cred el Laboratorio de Psicologia Experimental y fundé y dirigidé, ademas, la revista
Archivos de pedagogia y ciencias afines (1906-1914) que se transformd luego en
Archivos de Ciencias de la Educacion (1915-1920).

Un breve curriculo de Victor Mercante (1870-1934), primer decano y delegado
titular al Consejo Superior de la Universidad, indica que en 1890 habia sido designado
director de la Escuela Normal de San Juan, donde desplegd una intensa actividad

durante cuatro afos; poco después asumié un cargo en el Gobierno de esa provincia y
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mas tarde en la Legislatura, como diputado; en 1894 el Consejo Nacional de Educacion le
encomendod la direccion de la Escuela Normal Mixta de Mercedes (provincia de Buenos
Aires). Esta escuela habia sido fundada por Carlos Vergara, importante educador
argentino que fue destituido de su cargo por haber implementado un sistema de
ensefianza basado en la autodisciplina del alumno (Puiggrés, 1991). Desde su
designacién y durante 12 anos, Mercante permanecié al frente de esa Escuela Normal,
en la que inicidé estudios psicolégicos sobre las caracteristicas de la inteligencia infantil v,
en especial, sobre la aptitud de los nifios en el campo de la matematica.

Mercante también ejerci6 como profesor de “Psicopedagogia” y de “Metodologia
especial y Practica de la Ensefianza” en la Facultad de la que era decano. En sus
atribuciones como tal tuvo, ademas, a su cargo el ejercicio de funciones de regencia
sobre los estudios, vigilancia de la disciplina y el orden, fomento de los gabinetes y
laboratorios y control de las clases de practica que se daban en el Colegio Nacional y en
la Escuela Graduada de esa misma Universidad; ejercié este cargo hasta 1920, fecha en
que obtuvo su jubilacién. A partir de su retiro reinicia sus actividades como profesor
honorario en la Universidad Nacional de La Plata. Es autor de una relevante y copiosa
bibliografia que, en algunos casos, fue obligatoria en las Escuelas Normales de la época.
Precisamente es a partir de la década de 1920 cuando se inicia la declinacién de la
corriente positivista en la Argentina.

Para Mercante, el método era el fundamento procedimental del aprendizaje; la
metodologia de base estadistica constituia el capitulo principal de la pedagogia e incluia,
ademas, reglamentaciones sobre el edificio, las aulas, el profesor, el alumno, el material
de estudios y la organizacion de la ensefianza. El fundamento de esas propuestas estaba
determinado por la psicologia experimental de la época, en tanto que los principios
especiales de cada materia —doctrina, programa, lecciones, horarios, estrategias, etc.—
los aportaba la psicopedagogia. Por otra parte, se establecieron leyes generales que
garantizaran la eficacia del método. Al respecto cabe destacar que Mercante creia que la
ciencia era universal por su método, pero nacional o regional por su contenido. Ademas,
en esta tematica planted la adecuaciéon de los métodos a las edades y caracteristicas de
los alumnos y a ambitos especificos del conocimiento. En el laboratorio de la nueva
Facultad se realizaban mediciones antropométricas a los alumnos, cuyos resultados
mostraban registros de tipo cuantitativo; se incluian, ademas, tests sobre las sensaciones

y mediciones de capacidades sensoriales e intelectuales, asi como otras mediciones de
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caracter neuroldgico. Mercante también utilizé el test de inteligencia de Binet, que habia
sido formulado recientemente en Francia.

Al respecto, cabe decir que el primer decano de la Facultad representé en el pais
una corriente de psicologia experimental estadistica cuya aplicacién al campo disciplinar
de la pedagogia implicaba la realizacion de registros fundados en principios matematicos.
De alguna manera, tales registros “encasillaban” cuantitativamente los diagnésticos del
alumno, situacion que podia perjudicar una interpretaciéon o hermenéutica acerca del
sentido de sus capacidades y actividades en el campo de la ensehanza-aprendizaje.
Cabe agregar, ademas, que durante esas décadas, el conocimiento del sujeto humano
estaba estrechamente vinculado a la biologia y a la fisiologia del sistema nervioso; de alli
que Mercante asumio una teoria de la educacion que cubria todo el espectro de estudios
fisioldgicos y neurologicos, entre los que ocupaban un importante lugar los factores
hereditarios.

Este clima filosofico-educacional daba preeminencia a una pedagogia bioldgico-
experimental que incluia el higienismo y la eugenesia en los analisis sobre el desarrollo
cognitivo y emocional de los sujetos. En el caso de la eugenesia se destacaron autores
como Le Bon, Ribot, Stanley Hall, Lombroso y, en cierta medida, Claparéde. Sobre este
ultimo, cabe sefialar que dentro del campo de la psicologia basada en mediciones
antropométricas sobre el psiquismo humano aun perduraban rastros importantes de la
teoria psicolégica sobre la “asociacion de ideas”. Al respecto, Claparéde (1923: 1-2)

sostiene:

mis fendmenos de conciencia tienen lugar, al mismo tiempo que en mi cerebro
se verifican diversos procesos fisico-quimicos, y estos y aquellos son

concomitantes y paralelos.

En efecto, sus teorias psicoldgicas se fundamentan en parametros referidos a la
base fisioldgica de los hechos psiquicos, siguiendo también influencias del psicélogo
francés Ribot. Tanto Claparéde como Ribot son psicélogos citados asiduamente por
Mercante; por tal motivo en algunas obras de este ultimo se refleja la influencia de
ambos. Claparéde fue posteriormente representante del movimiento de la Escuela
Nueva; fue también director del Instituto “J. J. Rousseau” con sede en Ginebra. Este
psicopedagogo mantuvo una destacada relacién intelectual con Mercante, vinculo que
surgié a partir de encuentros en Congresos y Jornadas de Educacion en Europa

(Mercante, 1927). Con respecto a Ribot, su influencia sobre la obra de Mercante se
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registra en algunas de sus consideraciones acerca de la herencia. Con relacién a esta
tematica cabe senalar que, segun Tedesco (1988), tal influencia se proyecté sobre vastos
sectores del positivismo argentino de la época.

Por otro lado, la obra del norteamericano G. Stanley Hall —psicélogo
norteamericano de la segunda mitad del siglo XIX- tuvo una significativa aceptacién por
parte de Mercante: Hall fue fundador de la American Psichologycal Association y profesor
en la Universidad Johns Hopkins donde también ejercié Dewey, de quien fue maestro. Su
teoria psicologica se basaba en la ciencia experimental y en la estadistica para la
medicion de los procesos psiquicos. En su obra Adolescence, its Psychology and its
relations to Physiology, Anthropology, Sociology, Sex, Crime, Religion and Education
(1905-1907), que es ademas la mas conocida en la Argentina, adopté la medicion
estadistica en el campo de la psicologia a través de una metodologia econométrica, que
alcanzo6 un enorme desarrollo posterior. También en esa obra hace referencias genéticas
con respecto al desarrollo de la criminalidad en el periodo del puber y del adolescente,
referencias no lejanas a las teorias de Lombroso sobre los factores genéticos de
criminales. En la obra mencionada, Stanley Hall (1918, vol. 1: 401-404) sostiene: “Los
criminales juveniles, como una clase, son inferiores en cuerpo y mente a los nifios
normales”. Agrega luego: “La adolescencia es la mayor clave hacia la naturaleza del
crimen”.

Algunas propuestas de la concepcién de Stanley Hall sobre la psicologia de los
adolescentes tuvieron cierto eco en la primera época de la obra de su discipulo Dewey:
no es extrafo, entonces, que en el pensamiento psicopedagdgico de Mercante, la obra
de Stanley Hall también ejerciera una influencia similar; esta es especialmente notoria en
su libro La crisis de la pubertad y sus consecuencias pedagdgicas (1918), donde se
registran numerosas citas de la obra del norteamericano sobre la adolescencia. Alli,
Mercante participa de las interpretaciones de Hall acerca de las posibles perturbaciones
mentales que presenta el periodo adolescente y de otros estudios sobre falencias
psiquicas que —a su criterio— pueden conducir al joven hacia la criminalidad. Como en el
caso del pensador norteamericano, también Mercante (1918: 301) analiza la teoria del
italiano Lombroso (1835-1909) sobre las inclinaciones genéticas hacia la criminalidad en
determinados sujetos patoldgicos y considera diferencias significativas entre las distintas

etnias. Al respecto, sostiene:
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Los sentimientos de las razas poco evolucionadas juegan alrededor del placer
o del dolor de las sensaciones: dificilmente en ellas la vida intelectual produce

esas emociones propias de los espiritus sensibilizados por culturas seculares.

Durante el mismo periodo, en Europa, las experiencias sobre aspectos de la
psicologia del sujeto eran desarrolladas por el cientifico aleman Wundt (1832-1920), en
su laboratorio de Psicologia Experimental, fundado en Leipzig en 1870. Este cientifico
(que también se destacé como filésofo) no adoptd totalmente el criterio psicolégico del
positivismo, aun cuando realizé importantes estudios experimentales. A ese respecto, el
estudio de vinculos entre datos fisiologicos y psicolégicos sostenidos por el positivismo
no fue rechazado pero si reformulado por Wundt, quien en su propésito de otorgar mayor
autonomia cientifica a la psicologia incorpord la entidad psiquica de la “conciencia”.
Ademas, no solo entendid la experimentacion como comprobacién de acciones o datos
psiquicos en el laboratorio sino que introdujo el concepto de “introspeccidon” a través de
un retorno evaluativo del sujeto a sus experiencias pasadas; también continué con
estudios sobre fisiologia humana.

Los principales cientificos de Europa y de Estados Unidos visitaron el laboratorio
de Wundt; entre los norteamericanos estuvieron F. Parker, los hermanos De Garma,
Dewey vy los psicélogos Stanley Hall y Titchener. En el caso de Mercante, cabe senalar
que aunque cita al psicélogo aleman en varias de sus obras no adhiere explicitamente a
la nuevas nociones de “conciencia” y de “introspeccion” introducidas por este cientifico.

En Europa, la “pedagogia experimental” habia alcanzado una fuerte presencia
académica en el area disciplinar de la educacion, especialmente en las primeras décadas
del siglo XX. Laboratorios y centros de pedagogia experimental de varios paises
europeos (especialmente Francia y Beélgica) estudiaban los diferentes factores de
incidencia sobre el aprendizaje escolar, a partir de evaluaciones cuantitativas basadas en
las ciencias naturales, especialmente la biologia y la neurofisiologia. Sin embargo, en
estos laboratorios los métodos cuantitativos se alternaban con metodologias cualitativas
provenientes —en muchos casos— de representantes, en ese periodo, de metodologias de
la Escuela Nueva (Buyse, 1937). En ese sentido, las investigaciones llevadas a cabo se
dirigieron hacia la actividad de los niflos en la escuela y, sobre todo, en el aula
(experiencias que Mercante habia establecido durante las dos primeras décadas del siglo
XX en La Plata). En consecuencia, en tales paises europeos la institucion escolar —en
sus diferentes niveles y, en especial, en la formacién de maestros y profesores— era

considerada el organismo directamente relacionado con centros o laboratorios
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psicopedagogicos y neurofisiolégicos. Tal pedagogia de laboratorio fue, por otra parte, un
antecedente de la posterior creacion de gabinetes psicopedagogicos en los
establecimientos escolares. Esta digresién nos permite senalar que la obra cientifica de
Mercante fue conocida y atendida por representantes de la “Pedagogia cientifica”, como
los pedagogos Jadoulle y Buyse; este ultimo tenia un reconocido prestigio en el Centro
Pedagodgico de Lovaina. En su obra La pedagogia experimental (1937), Buyse se refiere
a la aplicacién de la estadistica a la educacion en la Argentina, en las primeras décadas

del siglo XX, a través de la siguiente cita:

Victor Mercante, pedagogo argentino, fue, segun parece, el primero en aplicar
sistematicamente la estadistica a las cuestiones pedagdgicas [...]. Para él “la
valoracion en numero de las aptitudes puestas en ejercicio y de los
conocimientos adquiridos en el aprendizaje solamente se obtiene con el

examen metédico mediante cuestionarios especiales” (test escolares).

La psicologia cientifica y la pedagogia experimental estaban también orientadas
hacia aquellos alumnos que presentaban problemas en su conducta y en su rendimiento
escolar, lo que fue motivo de estudios psicogenéticos, higienistas y bioldgicos por parte
de la disciplina. Esta rama se denominé entonces —y hasta épocas recientes— “Psicologia
Diferencial” y habia sido incluida por Mercante como “Psicologia Anormal” en el curriculo
de la primera Facultad de Educacion de la Argentina.

En su obra Paidologia. Estudio del alumno (1927) —una de las obras posteriores al
decanato— Mercante se refiere a los vinculos y las oposiciones que existian en esa época
alrededor de los nuevos estudios acerca de la nifiez, estudios que dieron lugar a un
discurso pedagogico que tomd la denominacién “paidocentrismo” en los principales
paises de Europa. En la difusién del paidocentrismo tuvo cierta influencia la obra E/ siglo
del nifio (1900), de Ellen Key, de amplia circulacion en Europa y América. Por otro lado,
“paidocentrismo” fue también la denominacion que tomé el movimiento de la Escuela
Nueva europea, aunque esta denominacion no se presenta en la obra de Dewey. De
todas maneras, se puede considerar que la filiacibn semantica del vocablo hace
referencia a concepciones centradas en la educacion de la nifiez que, en los paises
centrales de Europa, tuvieron un desarrollo significativo en las primeras décadas del siglo
XX. A tal preocupacion pedagégica parecen responder los vocablos “escuela de

” o« LT

parvulos”, “casa de nifios”, “escuelas maternales”, “kindergarten”, etcétera.
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Victor Mercante conoci6 la obra de los principales representantes de la “Escuela
Nueva”; aunque no tuvo una posicidn hostil ni de rechazo hacia sus experiencias
pedagdgicas, no aceptd tales propuestas en su concepcion educacional. Desde su
funcién como decano y organizador de la primera Facultad platense de Ciencias de la
Educacién, no adhiri6 a planes de estudio ni a metodologias similares a las de ese
movimiento. Asimismo, en una de sus obras mas conocidas Pedagogia (Primer curso),
Mercante (1930) introduce un capitulo especial titulado “La Escuela Activa” en el que se
refiere a los principales representantes europeos y norteamericanos. Pese a ello, la
“Escuela Nueva” no tuvo predicamento en la Facultad de Ciencias de la Educacién de La
Plata.

Reflexiones sobre la ubicacion disciplinar del profesor Mercante frente a la
Escuela Nueva parecen indicar que la formacion pedagogica de la Escuela Normal de
Parana dej6 un marcado sello en sus egresados. En el caso de Sarmiento (1811-1888) —
fundador de la citada Escuela— cabe recordar que su importante gestion educacional se
apoy6 y fundamentd en la obra del norteamericano Horace Mann (1776-1859), quien
llevé a cabo reformas en educacion a fines del siglo XIX en el estado de Massachusetts.
En su pais, Mann soportd fuertes criticas a su gestiéon pedagogica, especialmente por
parte de Francis W. Parker, antecesor y maestro de Dewey: la principal de ellas se refirié
al sentido universal de la formacion de los alumnos, que no tenia en cuenta las
motivaciones e intereses de cada uno, situacién que implicaba una relacién “maestro-
alumno” de caracter “objetivista” y provocaba una homogenizacién de las practicas
educativas (Cremin, 1970). Precisamente Parker, precursor de los cambios posteriores
postulados por Dewey, es reconocido por este como “el padre de la educacién
progresiva”.

En la Argentina, a la filosofia educacional de base positivista experimental le
continué una filosofia educacional fundamentada en el espiritualismo filosofico de la
época. En el plano del Profesorado en Filosofia, esta linea filoséfica alcanzd su maxima
representatividad en pensadores argentinos de reconocido prestigio intelectual (Korn,
Alberini, Romero, Luis Guerrero, Fatone y otros). A partir de 1930, se producen
fundamentales cambios curriculares en la nueva Facultad de Humanidades y Ciencias de
la Educacién; uno de los mas significativos fue el que promulgd la separacion e
independencia disciplinar entre la carrera de Ciencias de la Educacion y la carrera de

Filosofia a partir del afio 1959.
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En 1952 fallece en Estados Unidos John Dewey y la “Asociacion de Educacion
Progresiva” fundada por él empieza a declinar a partir del afio siguiente (Cremin,1970).
En 1959, al cumplirse 100 anos del nacimiento del filésofo, en el Departamento de
Ciencias de la Educacion de La Plata se inicia la recuperacion de la obra de Dewey: por
una parte, se dictan dos “Conferencias” a cargo de los profesores Nassif y Cirigliano; por
otra comienza un periodo que comienza a introducir el discurso pedagdgico vy filoséfico-
educacional de los mas destacados representantes de la Escuela Nueva en Europa y en
Estados Unidos. Cabria sefialar, entonces, que el movimiento de la Escuela Nueva tuvo,
en nuestra Facultad, un caracter retrospectivo, es decir, promovié un retorno a los
canones de la pedagogia y de la filosofia educacional escolanovista solo a través de
obras publicadas por sus representantes mas destacados. En la carrera del Profesorado
solo hubo estudios tedricos acerca de tales practicas y de tales metodologias de
ensefianza; el Plan de Estudios de esa época incluia conocimientos sistematizados sobre
la obra educacional de pensadores que promovieron la Escuela Nueva: Dewey
(1859-1952), Kerschensteiner (1854-1932), Natorp (1854-1924), Spranger (1882-1963) y
Gentile (1875-1944), entre otros.

Divergencias filosoéficas y epistemolégicas en una misma matriz educacional

Retomamos aqui la tematica central de este estudio: establecer las divergencias
que se suscitaron en la filosofia educacional, el curriculo, la pedagogia y las
metodologias de ensefianza entre el Internado del Colegio Nacional y la Facultad de
Ciencias de la Educacion.

Esta dualidad podria justificarse apelando al hecho de que no respondian a un
mismo nivel de ensefianza, por cuanto se trataba del nivel secundario en el Bachillerato y
del nivel superior universitario en la Facultad. Sin embargo, al tratarse de la formacion de
profesores en Ciencias de la Educacién no solo hubiera sido esperable una relativa
interaccion sino que hubiera sido necesario el mutuo conocimiento de curriculos vy
programas de estudio, en particular por el hecho de que las practicas docentes de los
futuros profesores universitarios —a cargo del profesor Mercante como titular de la catedra
de Practica de la Ensefanza— se llevaban a cabo también en el Colegio Nacional. En
este sentido, hubiera cabido propiciar encuentros docentes entre ambas instituciones
para favorecer un enriquecimiento profesional acerca de diversos estilos de ensenanza,

formas de escolarizacion y practicas docentes de los alumnos.
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La pedagoga argentina Inés Dussel (2001), en su estudio “; Existid una pedagogia
positivista? La formacion de discursos pedagoégicos en la segunda mitad del siglo XIX”
expone las distintas corrientes pedagodgicas que tuvieron lugar en contemporaneidad con
el positivismo comteano-spenceriano, deteniéndose en los caracteres filosoficos y
epistemoldgicos de los pensamientos de Comte y de Spencer. En la parte final de su
trabajo, sostiene que habria una matriz comun entre el positivismo pedagdgico y el
movimiento de la Escuela Nueva y sefiala que tendria importancia histérica y educacional

reconsiderar” tal enunciado. Al respecto dice:

[El positivismo pedagdgico] al poner en primer plano la necesidad de estudiar el
proceso psicolégico infantil, al darle voz aunque sea timida, abrié6 camino a
derivaciones hacia el paidocentrismo. En ese sentido, creemos que habria que
reconsiderar el positivismo pedagégico y el escolanovismo como partes de la
misma matriz de formaciéon de una pedagogia cientifica, y de la critica al
modelo jesuitico y al curriculo humanista tradicional —aunque luego despeguen
hacia distintas problematicas. (2001: 53)

Compartiendo la propuesta de Dussel, cabe senalar que asi como la Compainiia de
Jesus tuvo a su cargo la educacion —memoristica, tradicional y religiosa— en los paises de
habla hispana, también la Iglesia Anglicana ejercid una fuerte influencia sobre la
educacion tradicional en Inglaterra, con mayor preeminencia en periodos anteriores a la
Revolucion industrial inglesa de la segunda mitad del siglo XIX. A tal situacién responde

la siguiente cita de Ottaway:

casi todas las formas de educacion se encontraban bajo el control directo o
indirecto de la Iglesia Anglicana. [...] Asi, pues, la educacion de las “clases
inferiores” fue determinada, por mucho tiempo, por quienes estaban en el
poder, que defendian lo que creian necesario para su propio interés o sea,
trabajo duro, estricta disciplina, subordinaciéon a sus superiores y humildad
cristiana. (Citado por Dussel, 2001: 63)

Retornando a nuestra propuesta de trabajo acerca del Internado del Colegio
Nacional y de la Facultad de Ciencias de la Educacién en el primer periodo de la

Universidad Nacional de La Plata, consideramos que el recorrido institucional e
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historiografico realizado nos permite sostener que, en nuestro caso, ambas concepciones
pedagodgicas “critica(n) al modelo jesuitico y al curriculo humanista tradicional” (ibid.: 87).
Sin embargo, en nuestro estudio consideramos que el Colegio Nacional y la
Facultad de Ciencias de la Educacion, aunque pertenecieron a la comun “matriz
institucional” representada por la Universidad Nacional de la Plata, no solo tuvieron
“distintas problematicas” (como sefala Dussel) sino que los fundamentos epistemoldgicos
y pedagogicos de ambas instituciones respondieron a divergentes concepciones
filoséficas de la educacion. El Colegio Nacional respondié a influencias anglosajonas
anticipatorias de la Escuela Nueva en Inglaterra y a la concepcion filoséfico-educativa de
Dewey en los Estados Unidos; en tanto que la Facultad de Ciencias de la Educacién dio
absoluta prioridad a la filosofia educacional positivista cientifico-experimental (ampliando
sus fundamentos con intervencion de destacados psicélogos y pedagogos de la época,
que adherian a esa concepcion). En consecuencia, sostenemos que en el caso puntual
de las dos instituciones estudiadas —en el periodo analizado— no respondieron a una
misma concepcion filoséfico-educacional, si bien coincidieron en el rechazo a la
metafisica y aceptaron el conocimiento empirico A nuestro entender fueron filosdfica y
pedagdgicamente “divergentes”, auque no absolutamente opuestas en sus concepciones

educacionales.
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