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Resumen

Entendiendo que la construccién de identidad es un proceso relacional, la aproximacién al
«Otro» —en este caso lo africano— es una forma no sélo de conocimiento de las otras identi-
dades sino, sobre todo, de construccién de la propia identidad. Africa, junto a las comunidades
originarias, ha tenido muy poca presencia en la educacién formal argentina. Tampoco fue
sumada al proceso de construccién de lo que se denominé: «identidad argentina». En conse-
cuencia, ante las nuevas situaciones producto de la globalizacién, el siguiente articulo anal-
izard la presencia de las sociedades africanas en los actuales Disefios Curriculares de Ciencias
Sociales e Historia del nivel secundario de la provincia de Buenos Aires.
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()

The African presence in curriculum design of Social Science and History
for the secondary level of Buenos Aires province

Abstract

Understanding the construction of identity is a relational process, the approach to the «Other»
—in this case the African— is a form of knowledge not only of the other identities but, above
all, construction of identity. Africa, together with indigenous communities, has had little formal
education presence in Argentina. Nor was coupled with the process of building what was called
«Argentine identity». Consequently, to new situations brought about by globalization, the
following article will discuss the presence of African societies in the current Social Science and
History Curriculum Designs of the secondary level of Buenos Aires province.
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«El hecho historico y dramdtico de la esclavitud en el Rio de la Plata

no ha recibido un tratamiento atin lo suficientemente exhaustivo en relacion
en la presencia africana en la region, los legados del Afyica o las consecuencias
del trdfico de esclavos en las sociedades africanas y americanas».

Nelly Arrieta de Blaquier y Anibal Jozami (Pineau, 2011:9).

Identidad, «los otros», la construccion de identidad nacional a través de la historia escolar

El siguiente articulo tiene por objeto analizar la presencia de las sociedades del continente
africano en los actuales Disenos Curriculares de Ciencias Sociales e Historia del nivel secun-
dario de la Provincia de Buenos Aires desde la concepcién de los procesos de constituciéon de
identidades locales a través del conocimiento—construccién del «Otro».* Entendiendo que, de
acuerdo a Ezequiel Adamovsky, pensar la identidad: «hoy requiere, como premisas de minima,
aceptar su cardcter no sustancial y su naturaleza relacional (...) Esta opcién se basa en la idea
de identidad como conciencia/conocimiento de si (...) a través de su ‘Otro’» (Adamovsky,

1998: I70—171).

En otras palabras:

«pensar un individuo construyendo su propia identidad y la de su comunidad, en el momento mismo en el que esta, a su vez
y por su intermediacion, construyendo la identidad de otros individuos en otras comunidades (...) Desde esta idea de iden-
tidad como construccion de un conocimiento de si, importa tanto la historia del otro por el que pasa el rodeo de la conciencia
de si, como la proyeccion al futuro que la comprension narrativa de ese otro y de si nos permite» (Adamovsky, 1998:182).

La presencia de esos contenidos —y su respectivo anélisis— son de suma importancia a los
efectos de complejizar los procesos mediante los cuales se constituyen—construyen las identi-
dades locales en los planos individual y colectivo. Entendiendo, de acuerdo a lo establecido
por Gimeno Sacristdn, la seleccién de contenidos a ensefiar como un proceso politico plas-
mado en los Disenos Curriculares.’ Siguiendo a Marc Ferro respecto de las maneras en qué
las sociedades constituyen su identidad y lugar en el mundo mediante las formas de narrar
la(s) historia(s) —desde leyendas de la tradicién oral hasta la historia oficial ensefiadas en las
escuelas— y cémo esas historias son superpuestas. Partiendo, por otro lado, del principio de
los usos politicos y consecuentes disputas del pasado en los planos informales y formales de
educacién (Ferro, 2007), esta investigacién se motoriza a través de la pregunta sobre cudl es la
importancia de los contenidos vinculados al continente africano y temdticas afines —migra-
ciones forzosas, esclavitud, aportes culturales— en los Disefios Curriculares bonaerenses.

Respecto a los planes formales de educacién, encuadrado dentro de las problemdticas en
torno a qué tipo de historia se ensefia y en funcién a qué objetivos politico—ideoldgicos, el
especialista en psicologia cognitiva Mario Carretero detecté cémo en los dmbitos formales de
ensefanza del pasado, es decir el aula, existe una nitida distincién entre «la historia escolar» y
«la disciplina cientifica historia». Siguiendo a José Alvarez Junco afirmé:
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«Esta dltima es un conjunto de saberes sobre la vida pretérita de la humanidad construida a partir del paradigma racionalista
ilustrado [...] Lo que se ensefia en la escuela, en cambio, bajo el nombre de “historia” es un relato construido dentro del
paradigma romantico, en el que domina la dimensién afectiva. Su finalidad es construir una identidad colectiva estable; crear
un espacio de pertenecia sdlido en el que los futuros ciudadanos se sientan acogidos y reconfortados. Es, por eso, un relato
narcisista destinado a suscitar adhesién emocional a lo nuestro (en los tltimos dos siglos, a nuestro nacion, legitimadora de
nuestro Estado —el patrn, por cierto, de la escuela—)» (Carretero, 2007: 11-12).

Carretero establecié cémo la ensefianza de la historia en la escuela cumple un papel funda-
mental en la construccién de memoria identitaria de los Estados—nacién.* En la observacién
de programas, textos escolares, rituales patriéticos y héroes de cinco paises (Argentina, México,
Alemania, Estados Unidos y Japén), concluyé en conceptualizarlos como «documentos de
identidad» elaborados por los Estados a los efectos de imponer una divisién entre «nosotros» y
los «otros». Sin embargo, la historia en las escuelas debe atender a los objetivos instructivos de
caricter racional e ilustrativo, por lo tanto, la tensién (o contradiccién) entre la ensefianza de
la historia préxima a la historia cientifica y la historia de cardcter identitario de raices romdn-
ticas es evidente (Carretero, 2007).

Para el caso argentino, Gonzalo de Amézola conceptualizé esta tension entre «historia
disciplinar» (o cientifica) e «historia escolar» dentro del término Esquizobistoria’ A través
del estudio de politicas educativas, normativa, disefos curriculares, libros de texto y algunos
debates registrados en prensa, de Amézola desarrollé una breve historia sobre cémo se reflejé
en las aulas la presentacién del pasado impulsado por los historiadores desde la segunda mitad
del siglo XIX hasta el tiempo presente. Un periodo muy extenso en el que se construyeron
tradiciones demasiado rigidas e instalaron una idea de lo qué es la historia.

Sélo a partir de los ochenta, pero sobre todo con la reforma educativa producto de la Ley
Federal Educacién del 93 se comenzé a modificar esta representacién (De Amézola, 2008).
En consecuencia, las representaciones construidas dentro de la historia escolar en torno a
«los otros» tuvieron una mirada sospechosa y desconfiada —fundamentalmente respecto a
las sociedades de los paises limitrofes— o de directo silenciamiento. Citando a Luciano de
Privitellio, estas miradas de la alteridad forman parte de las concepciones que se construyen
respecto a la propia identidad:

«Esta identidad, que en la segunda mitad del siglo XIX aporté a la conformacion del estado—nacién, se fue orientando a lo

largo del siglo XX en un sentido exclusivista y autoritario a partir de una idea de la nacién asociada al estatalismo y, luego de

los afios treinta, al militarismo y la religion catélica. A su vez [...] también se fue haciendo particularmente desconfiada hacia
lo externo: si, por momentos, parece evidente que a la Argentina deberia corresponderle un indudable destino de grandeza,
en otros, la constatacion de que este era sélo un horizonte frustrado encontré su mas formidable explicacion en la accion de

extrafos/extranjeros opuestos a este destino» (de Privitellio, 1998:129).

En lineas generales, la ensenanza de la historia fue un elemento fundamental en torno a la
generacién de un consenso sobre lo qué es ser «argentino, los contenidos se presentaban desde
una perspectiva eurocénctrica: historia universal sélo eran los contenidos referidos a Europa
(Zoraida Vizquez, 1994:11, 33). Ademds, estos contenidos estaban articulados para «cumplir
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la funcién de generar consenso, constructora de cierta «identidad nacional», legitimadora de
la construccién de la nacién por los militares, los estancieros y como parte de la civilizacién
occidental y cristiana» (Ossanna, 1994:94).

Las nociones de identidad nacional se desarrollaron junto a las concepciones de sociedad
capitalista y civilizacién occidental y cristiana, es decir, la nacién argentina estaba dentro del
conjunto de naciones que componian «el occidente». Ademds, es necesario sumar el compo-
nente autoritario—militar. Para la construccién de este relato, no se tuvo en cuenta (fueron
dejadas de lado, silenciadas, ocultadas) a las comunidades originarias, los esclavos africanos,
las mujeres, etcétera.

Dicho esto, es necesario establecer porque es necesario conocer Africa.

La necesidad de conocer Africa
Aqui se ingresa en las identidades africanas y su aporte en la actual representacién sobre la
constitucién de la identidad latinoamericana y argentina. La presencia africana en el continente
americano, en casi su totalidad, fue consecuencia de las migraciones forzosas a los efectos de
cubrir las necesidades de mano de obra de tipo esclavo para algunas explotaciones del periodo
colonial y las primeras décadas poscoloniales:
«La introduccion de esclavos negros en América fue el resultado del fracaso de esfuerzos precedentes de los conquistadores
por establecer o hacer suficientemente a la esclavitud directa de los indigenas, ya fuera por causas demograficas, politicas
(...) 0 econdmicas, como el menor rendimiento del esclavo indio. El esclavo africano, cuyo tréfico se hallaba ya en pleno
desarrollo en el siglo XVII (...) era un tipo de trabajador particularmente apto para las faenas agricolas tropicales dado el
importante desarrollo alcanzado por las comunidades africanas banttes y sudanesas de agricultura y artesanos (...) que
superaba ampliamente al de las tribus americanas de la floresta del Brasil oriental o del Caribe. (...) Asimismo, la enorme
masa de poblacidn africana contrastaba ampliamente con la pequefiez y dispersion de las comunidades aborigenes de caza-
dores, recolectores y pescadores, lo que favorecio considerablemente las posibilidades de reproduciry ampliar de una manera
estable, por medio del tréfico, la fuerza de trabajo requerida por las plantaciones» (Dabat, 1994:243-244).

El trafico de esclavos no fue un fenémeno exclusivo de la intensién de explotar 4reas tropi-
cales americanas partir de la produccién de plantaciones desde el siglo XV. Como tampoco
el origen del trifico de esclavos fue procedente de Africa: «Pero conforme se desenvolvia el
trafico de esclavos (en el siglo XV) se llevaban mds y mds de Aftica y con el tiempo su destino
principal fue las Américas, que eran la fuente principal de demanda; Africa, el principal abas-
tecedor» (Wolf, 1993:240).

Las consecuencias de este tréfico no sélo se deben considerar desde lo generado en América
en términos econémicos, sociales, politicos y culturales. Las consecuencias en las sociedades
del continente emisor no pueden ser obviadas.®

Aunque en el actual territorio argentino, por razones climdticas, la economia de plantacién
no se desarrolld,” si hubo producciones que utilizaron a esclavos. Y en cuanto a los aportes
culturales, es necesario destacar que:
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dado la menor presencia de esclavos africanos y sus descendientes, si se lo compara con el Caribe, Brasil o la zona andina
central, y su poca visibilidad posterior, suele escucharse atin que «aqui no hay negros», porque los que hubo habrian desapa-
recido por diversas causas y que por ello poco o nada habrian influido en nuestra identidad. Sin embargo, tal como lo prueba
una documentacion nada despreciable y multiples signos fisicos y culturales, llegaron a nuestro pais en mayor niimero del
que se cree y participaron activamente en los diversos ambitos de la vida de nuestras sociedades (...) de un modo mas
significativo del que se quiere reconocer» (Picotti, 2011:61).

Este ocultamiento de los aporte africanos pueden resumirse en los siguientes factores: una
perspectiva eurocéntrica de la cultura y la civilizacién, las relaciones de poder entre Africa y
Europa desde la colonizacién y la preferencia de fuentes escritas que dejaban afuera la oralidad
(uno de los recursos mds importantes para la historia africana). Conceptualizando a estas socie-
dades como «gente sin historia» y, de acuerdo a lo teorizado por Eric Wolf, llegar a

«no considerar la gama y variedad de tales poblaciones, de sus modos de existencia antes de la expansion europea y el

advenimiento del capitalismo, y de la manera en que estos modos fueron penetrados, subordinados, destruidos o absorbidos,

primeramente por el creciente mercado y luego por el capitalismo industrial (.. .) el concepto de la “periferia” sigue siendo

un término de ocultacion como el de “sociedad tradicional”» (Wolf, 1993:39).

Los prejuicios de las sociedades europeas hacia las sociedades africanas mds los postulados
de superioridad blanca y de la inferioridad negra han sido impulsados desde la antigiiedad
(Coquery—Vidrovitch, 2005:5—9). Sin embargo, fue a partir del XVIII, con el tréfico de esclavos
en su momento de mayor apogeo, en el que se comenz6 a representar a las comunidades
africanas en un escalén inferior.® Esta situacién se prolongé hasta mediados del siglo XX. Y
aunque el siglo XIX fue entendido como el siglo antirracista, para Catherine Coquery—Vidro-
vitch: «Sin embargo, esto no es en absoluto exacto. El negro se habia convertido, sin duda de
ningun tipo, en un ser inferior. Ninguna voz se alzaba contra lo que era entonces una verdad
admitida» (Coquery—Vidrovitch, 2005:18). El racialismo se utilizé como argumento justifica-
tivo de la expansion imperialista de fines del siglo XIX.? Estas concepciones se establecieron
en el sentido comun e las sociedades (Coquery—Vidrovitch, 2005:23). La escuela no estuvo
ajena ello: «La inferioridad de los indigenas se enseié en las escuelas como hecho establecido»
(Coquery—Vidrovitch, 2005:24). La literatura para nifios y adultos como (ya en el siglo XX) el
cine cumplieron un papel fundamental en esta construccién hegemdnica sobre los africanos.”

Por otro lado, desde la etapa de descolonizacién africana (mediados del siglo XX) esa
percepcidn respecto a el continente estd en proceso de cambio. Gracias a un enfoque afro-
céntrico y una utilizacién mds cuidadosa de registros extranos ya no se puede sostener que
«Africa no tiene historia ni cultura».” Esta mala interpretacién e intencional distorsién eran
utilizadas como argumentos para justificar la explotacién de la mano de obra y recursos natu-
rales del continente (Picotti, 2011:65). Ya no se puede entender a Africa como una mera fuente
de esclavos pasivos. Es necesario captar las dindmicas de sus vidas para entender lo qué pasé
con ellos en América. Fueron victimas pero también protagonistas. Ademds, la generacién de
una autoconciencia que fue una fuerza revolucionaria para la liberacién y desarrollo de una
hermandad negra expresada desde el siglo XVII hasta hoy. A pesar de estos cambios de para-
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digma y enfoques, Africa, sus historias y sus aportes culturales a las sociedades latinoameri-
canas despiertan poco interés en nuestro pais: «<En la Argentina, si bien los estudios acerca
de la presencia africana se han acrecentado y han adquirido mayor notoriedad (...) han sido
siempre menores en comparacién con otros paises de América Latina y el Caribe, bajo el
supuesto de que tal presencia no era importante» (Picotti, 2011:66).

Aunque todavia falta profundizar su desarrollo, los estudios africanos y su ensefianza en
las aulas son importantes por los aportes culturales de las sociedades de este continente a los
desarrollos identitarios de América Latina. También se deben tener en cuenta otros factores:

1°) una historia comun de colonialismo y neocolonialismo entre las sociedades de uno y

otro continente que permiten trazar paralelismos;

2°) experiencias traumdticas, que también permiten el trazamiento de comparaciones, como

han sido el terrorismo de Estado de la dltima dictadura argentina, el régimen de apartheid

sudafricano o el genocidio ruandés;

3°) desarrollo de procesos de integracién diplomdtica y econdémica a escala interregional o

estatal que son posibles de encuadrar dentro de vinculos sur—sur; y

4°) en nuestro pais, en los Gltimos anos, se estd produciendo un interesante proceso inmi-

gratorio de origen africano.

En funcién de lo explicitado, es relevante tratar de analizar la actual propuesta de contenidos
en los espacios de Historia sobre el continente africano, mediante los Disefios Curriculares,
en el distrito educativo mds grande de nuestro pais: la provincia de Buenos Aires.

Africa en los Disefios Curriculares bonaerenses

A partir de la sancién de la nueva ley educativa nacional (2006) y la correspondiente ley
educativa provincial (2007), se estableci6 una secundaria obligatoria de 6 afios. La ensefanza
de la Historia se extiende desde el 1° afio a través de la asignatura Ciencias Sociales (Provincia
de Buenos Aires Direccién General de Cultura y Educacién, 2006, de ahora en més Bs. As.—
DGCyE); de 2° a 5° (de forma obligatoria para los dos tltimos anos de la Secundaria Bésica
y los primeros dos de la Secundaria Superior u Orientada en todas sus orientaciones) a través
de la asignatura Historia (Bs. As.—DGCyE, 2007, Bs. As.-DGCyE, 2009a, Bs. As.-DGCyE,
2009b y Bs. As.-DGCyE 2010); y en el 6° afio sélo tienen Historia las orientaciones de
Ciencias Sociales y Arte (Bs. As.—DGCyE, 2011). Los Disefios abordan la Historia Mundial,
Americana y Argentina; a medida que se avanza en los niveles, la especificacién en la Historia
Americana y Argentina se profundiza, siendo éstos, los tinicos contenidos que se dictan en el
6° afno (sélo Historia Reciente latinoamericana y argentina).

En los Disefios, es destacado el valor de la interculturalidad en la construccién de ciuda-
danfa.” Un concepto guia es el siguiente: «La primera premisa es: somos y nos constituimos en
“sujetos en relacién con otros™» (DGCyE Buenos Aires, 2006:14). Como asi también se resalta
las crisis epistémicas de las Ciencias Sociales y la construccién de nuevos relatos: «otras voces,
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las de las «minorias», las del pensamiento cientifico no hegeménico, entre otras, pugnan por
construir y legitimar otros modos de conocer y construir verdades» (DGCyE Buenos Aires,
2006:60). En el caso de la Historia, hay una heterogeneidad de enfoques que demuestran
el nimero de protagonistas colectivos y de grupos subalternos, donde los actores sociales e
individuales cobran preferencia (DGCyE Buenos Aires, 2007:146). En cuanto a objetivos y
propésitos, los Disefios son claros:

«1%) interpretar diversos procesos considerando las manifestaciones de diversidad;*

2° reconocer relaciones entre distintas organizaciones socio—culturales;

3% reconocer distintos medios de vida;

4°) construir relaciones entre los diversos modos de vida reconociendo factores que pueden remitir a la diversidad cultural

y étnica y aquellos que refieren a la desigualdad social:

5% comparar y contrastar las principales afecciones ambientales; y

6°) identificar los territorios humanos que se encuentran atadas a relaciones especificas de dominacién, como también

espacios de identidad y pertenencia a determinadas culturas» (DGCyE Buenos Aires, 2006:66).

En el Disefio de 1°, Africa tiene su presencia a través del proceso de hominizacién, el
accionar de las primeras sociedades en el Paleolitico (con fuerte hincapié en las consecuen-
cias sobre el medioambiente) y la expansién territorial de las mismas hacia afuera del conti-
nente. A continuacién, la Revolucién Neolitica y el desenvolvimiento de lo que siguiendo
un enfoque eurocéntrico podemos denominar Mundo Antiguo y Medieval, no se hace una
referencia puntual al continente. El desarrollo del contenido: «Bdsicamente se centra en la
compresién de los cambios sociales que a lo largo de los siglos dio como resultado dos de las
organizaciones que encuentran existencia en el mundo actual: el capitalismo y las diversas
formas de socialismo» (DGCyE Buenos Aires, 2006:78).

Es decir, las formas de produccién mediterrdneas y europeas (esclavista y feudal) pasan a
ser los contenidos centrales para explicar la emergencia de una nueva forma de produccién
y organizacion social, también europea: «Las condiciones de este mundo en movimiento
preparan el advenimiento de formas de organizacién social de tipo capitalista» (DGCyE
Buenos Aires, 2006:78).

En el 2° afo, los contenidos sobre Africa, como asi también el papel protagénico de los
miembros de sus sociedades, ocupan un espacio de relevancia. Aunque desde un enfoque
europeo de desarrollo y expansién del capitalismo se lee:

«Se debera tener en cuenta las condiciones de la coyuntura histdrica de fines del siglo XV mediante el estudio de las condi-

ciones sociales, econémicas, culturales y politicas que estimularon la bisqueda de alternativas a la estructura comercial

existente, nuevas variantes en busqueda de hombres y tierras para expandir la base productiva. Finalmente la triangulacion
de intercambios entre los metales preciosos americanos, pimienta desde Oriente, esclavos desde Africa permitieron a la

economia europea convertirse en un sistema econdmico mundial> (DGCyE Buenos Aires, 2007:150).

Como mano de obra esclava, los africanos son estudiados en funcién de su aporte al
sistema de produccién capitalista. Pero la Gltima Unidad, «Formacién de los entramados
socioculturales latinoamericanos», tiene por objeto avanzar en los diversos entramados que
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permitieron la construccién de las identidades étnicas latinoamericanas. Se pretende que los
estudiantes investiguen, analicen, indaguen e interpreten el tejido de las relaciones sociales que
se construyen dentro de la sociedad latinoamericana. Partiendo de la tragedia (o trauma) de la
conquista, colonizacién y el establecimiento de un sistema econémico que no tuvo contem-
placiones hacia los grupos sociales que les ocupaba el papel de mano de obra (autéctona o
introducida), entre los siglos XVI y XIX, se produjo una migracién masiva y forzosa de
esclavos africanos. Se estima que la mitad murié debido a las pésimas condiciones del traslado.
Buena parte de esta inmigracién esclava fue destinada a las dreas tropicales para ser mano de
obra de las economias de plantacién. Estos esclavos ingresaron en el proceso de mestizacién
latinoamericano e hicieron su aporte cultural, los estudiantes deben trabajar en torno a esta
problemdtica y a los diversos aportes —sobre todo culturales— que las/os africanas/os han
realizado y que, hasta el dia de hoy, realizan. El Disefo es muy claro:
«En la América colonial los negros ocupaban el tiltimo peldario de la escala social, situacidn que hoy en dia comparten con la
poblacién indigena. No seria posible entender el mapa cultural americano sin resaltar la importante aportacion cultural de este
colectivo social en los origenes de la Latinoamérica mestiza. Un importante aporte a la compresion de los contextos culturales
que formaron parte del proceso de socializacion de los alumnos/as esta dado por la recuperacion del conocimiento sobre las
particularidades de los puntos de contacto y la evolucion de esos contextos pluriculturales» (DGCyE Buenos Aires, 2007:165).

Los contenidos a desarrollar en esta unidad se pueden resumir en:
«1°) espacios de relaciones culturales asimétricas;

29 redes sociales, circulacion de personas, productos de intercambio en los nuevos modos de acumulacién;

3% presencia de la multiculturalidad en la vida cotidiana;

49) jdentidad y etnicidad: y

5°) intercambios culturales en el periodo colonial»> (DGCYE Buenos Aires, 2007:166).

Y entre las orientaciones didacticas se propone trabajar:

«19) itinerarios de estudio sobre la conformacién de la trama multicultural de América Latina a través de fuentes documen-
tales, testimonios del pasado, objetos culturales, relatos, etcétera;

29 la recuperacion de expresiones culturales del presente que muestre visiblemente las huellas de su origen cultural;

39 la asistencia a diversos eventos en los que se pongan de manifiesto las caracteristicas de la construccion cultural (fiestas
populares, carnavales, espectaculos de murga, expresiones del folclore, ceremonias y fiestas de los pueblos originarios, de
las colectividades de inmigrantes); y

49) Ja preparacion de entrevistas a profesionales expertos en los contenidos de estudio» (DGCyE Buenos Aires, 2007:167).

El Disefio de 3° afo trabaja el siglo XIX o «el siglo largo» de acuerdo a la expresion de
Hobsbawm (2012). En sus unidades se trabajan:

«1°) los procesos revolucionarios e independentistas en América pero no se especifica la independencia de Haiti (primer pais

de América Latina en independizarse y primera revolucion esclava en ser exitosa) o el papel de los africanos en los procesos

independentistas de cada pals;

2°) se aborda la Segunda Revolucion Industrial, la consolidacion—expansion del sistema y sociedad capitalista con la conse-

cuente expansion imperialista europea, pero sélo figura el reparto del mundo entre las potencias industriales (fundamentalmente
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europeas), no se hace mencion de las consecuencias sobre las sociedades africanas o las reacciones frente a este proceso; y

3% los paises de América Latina después de la independencia, los conflictos en torno a la organizacién nacional, la moderni-
zacion de la economia (definitiva transicién al capitalismo) y la insercion al mercado mundial como productores de materias
primas, aqui la tinica mencion a las/os africanas/os se hace respecto a la abolicién de la esclavitud y el establecimiento del
frabajo asalariado» (DGCyE Buenos Aires, 2009a).

En cuanto a los contenidos del 4° afio, se trabajan temdticas vinculadas a fenémenos
mundiales, latinoamericanos y argentinos desde la consolidacién del imperialismo hasta el
fin de la 2° Guerra Mundial, los populismos y, puntualmente en la Argentina, el fin del pero-
nismo histérico. En la Unidad n° 1 «Ejes para una mirada general» se lee, en su primer item:

«Los cambios en el Sistema: Del Imperio Informal al Imperialismo. Definiciones sobre Imperialismo. Las transformaciones de la

division internacional del trabajo y la crisis econdmica mundial de 1930. Neocolonialismo: las nuevas conquistas territoriales

en Africa, Asia y Oceania. Distincion entre Imperio informal, neocolonialismo e imperialismo» (DGCyE Buenos Aires, 2009b:5).

Africa vuelve a figurar, sin embargo, esa figuracién sélo muestra un escenario pasivo en
el cual se despliega el imperialismo. Lo mismo sucede respecto a las dos Guerras Mundiales
y a la conformacién de un nuevo orden mundial a partir de la segunda mitad del siglo XX
(DGCyE Buenos Aires, 2009b:10).

En el caso del disefio de 5° afio, tltimo que aborda la Historia mundial, los contenidos van
desde la segunda mitad del siglo XX hasta el tiempo presente. Africa junto con Asia adquieren
un interés sélo comparable con los Disefios de 1°y 2°. En la Unidad n° 1, «Ejes para una mirada
general. La Guerra Fria, las nuevas formas de dependencia y las luchas anticoloniales», establece:

«La expansion de las empresas multinacionales. La Guerra fria: un mundo con dos sistemas en confrontacién de baja inten-

sidad. China se asoma a la Revolucidn Socialista [...] El Tercer Mundo: Subdesarrollo o en vias de desarrollo. La llamada

«leoria del Dependencia Latinoamericana». Revoluciones anticoloniales y procesos de descolonizacién» (DGCyE Buenos

Aires, 2010:8, version Pdf).

Aunque el hincapié esté puesto en la Guerra Fria y en América Latina, evidentemente con
los términos de Tercer Mundo, Revoluciones Anticoloniales y Procesos de Descolonizacién
se busca trabajar, en el terreno de la ensenanza de la Historia, los contenidos de Africa y Asia
desde un enfoque no sélo occidental, sino también, desde las perspectivas (o representaciones)
de esos pueblos oprimidos. Estos contenidos al estar en la misma Unidad permiten trazar
paralelismos. En cuanto a las orientaciones diddcticas se propone trabajar con el concepto de
«Tercer Mundo» y «Paises Emergentes»:

«El término Tercer Mundo es un concepto mas complejo, con una doble acepcion, politica y econémica. Incluye a paises

que aspiran a una independencia que es tanto politica como econdmica. Las luchas contra el colonialismo y el imperialismo

dieron lugar a movimientos de liberacion heterogéneos, con diferentes bases sociales, estrategias y objetivos politicos. Por
un lado, los partidos nacionalistas, integrados por intelectuales, con aportes de la burguesia y de sectores populares. Y por el
otro, los frentes populares, organizados por los diferentes partidos comunistas nacionales, en alianza con otros grupos poli-

ticos. En la actualidad el concepto de «Paises emergentes» reemplaza a “Tercer Mundo”» (DGCyE Buenos Aires, 2010:8-9).
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A través de estos conceptos, se coloca a las sociedades de América Latina, Africa y Asia
como actores de sus propios procesos liberacién. Es decir, protagonistas de su propia historia.
Las observaciones a efectuar son:

I°) un acercamiento muy general del tema; y

2°) con el término de «Emergentes» se puede entender a sociedades que todavia no se
han liberado, que siguen siendo dependientes y por ende: todavia cumplen un papel pasivo.

En la segunda Unidad, «El mundo de posguerra. América Latina frente a crisis de los popu-
lismos (hasta mediados del 60)», en las orientaciones diddcticas, a partir de la Historia de las
Ideas, la Historia Contextualista de los Conceptos, el Giro Lingiiistico y la nocién de Campo
Intelectual de Bourdieu, se propone trabajar con novelas y ensayos de la época atendiendo a
quiénes estaban dirigidas esas producciones (en otras palabras, qué queria decir el autor y a
quiénes se lo querfan decir) y «para comprender el mundo de las ideas, “hay que vincularlo
con la dimensién colectiva de la historia, con las condiciones sociales y materiales que presiden
las innovaciones conceptuales” (Bs. As.—DGCyE, 2010:12-13). Uno de los ensayos propuestos
es el Prologo de Jean Paul Sartre en la obra de Frantz Fanon —Los condenados de la Tierra—,
una de las obras emblemdticas de los procesos de liberacién nacional y descolonizacién afri-
cano y asidtico (Fanon, 2007). El propésito de trabajar libros del periodo estudiado responde
a los siguientes argumentos:

«La construccion de una conciencia histdrica y social se realiza en el campo de la cultura. Esta orientacion también se

propone, mediante el estudio de estos textos emblematicos, generar un espacio para fortalecer las disposiciones narrativas;

explorar esa sensibilidad poniendo en contacto a los estudiantes con autores. De esta forma, se pretende que ellos mismos
produzcan relatos a partir de la ficcionalizacion como una forma de recrear un contexto, a la vez que se produce su apropia-

cién» (DGCyE Buenos Aires, 2010:13).

En las siguientes tres Unidades se establecen las crisis del Petréleo (73 y 79), el fin del
Estado de Bienestar, el fin del Guerra Fria, la consolidacién de los discursos Neoliberales, los
regimenes dictatoriales latinoamericanos, terrorismo de Estado, la vuelta de las democracias
latinoamericanas, conflictos étnicos, conflictos religiosos, el fin de la hegemonia norteame-
ricana, crisis econémicas, el restablecimiento del papel central del Estado, nuevas formas de
participacién politica y el establecimiento de una nueva etapa (contextos de Globalizacién)
(DGCyE Buenos Aires, 2010: 14—21). En cuanto al Tercer Mundo, salvo la Historia argentina
y latinoamericana, los trayectos iniciados por las sociedades africanas y asidticas a partir de
los procesos de liberacién nacional, remarcados en las Unidades 1y 2, no son abordados y la
centralidad es recuperada por occidente. ” Todo el protagonismo del principio no es mencio-
nado, Africa pierde ese rol y tampoco ocupa el papel de objeto pasivo.”

Por dltimo, es necesario efectuar una reflexién sobre los contextos que permiten explicar
la emergencia y plasmacién de dichos contenidos en los Disefios o cémo dichos contenidos,
en su dimensién politica,” se transformaron en relevantes y significativos para ser ensenados
en las aulas.
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Reflexiones en torno a la globalizacion, identidades multiculturales y diferencia

En estos tiempos actuales las experiencias de las personas se dan en sociedades globalizadas o
en un mundo globalizado. Esta contemporaneidad tiene diversos aspectos como caracteristicas
relevantes. Se puede comenzar con los discursos hegemdnicos sobre los debilitamientos de los
Estados nacionales que producen procesos de desterritorializacién en los cuales se rompen las
relaciones entre las sociedades y los espacios territoriales permitiendo una interaccién entre
focos dispersos de produccién, circulacién y consumo. Esta situacion lleva a un aumento de
la circulacién de bienes, capitales, informacién y personas.™

La dimensién cultural y los imaginarios son resignificados, emerge un discurso propio de
esta cultura, que se entiende asi mismo como global, frente a uno local y comienza a tener
mucha circulacién el concepto de interculturalidad. Las identidades diferenciadas son insta-
ladas —por ejemplo: las nacionalistas, étnicas, culturales, religiosas o de género—. En todos
estos procesos (sobre todo en lo que hace a generacién y difusién de contenidos, voces, etcé-
tera) son fundamentales los papeles que les ocupan a las nuevas tecnologias de la informacién
(Kriger, 2011:8). Manuel Castells establece una diferenciacién de tipo analitico entre «sociedad
de la informacién» y «sociedad informacional».”

Por otro lado, la pauperizacién de sociedades que tradicionalmente se consideraban peri-
féricas, como las de América Latina, es una de las tantas consecuencias del debilitamiento de
los Estados nacionales —puntualmente el Estado interventor de bienestar— producto de la
imposicién del relato neoliberal.?® Sin embargo, a partir de las tltimas crisis financieras (a escala
global, regional y nacional), el Estado—naci6n, fundamentalmente en América Latina, estd reco-
brando un lugar de relevancia, promoviendo, inclusive, procesos de reterritorializacién. Junto
a estas modificaciones en el capitalismo, los gobiernos de la regién han asumido una marcada
impronta popular. El discurso neoliberal propio de la década del noventa del siglo pasado es
dejado de lado y pasa a ser condenando. Por lo tanto, los grandes relatos estructurantes del
siglo XX —marxismo y liberalismo— no pueden ser utilizados para dar cuenta (o elaborar
una representacion) de las précticas actuales. En términos de Miriam Kriger: «Este mundo no
puede pensarse como signado por el “retorno” de esos Grandes Relatos, sino que nos obliga
a revisar la idea misma de su agotamiento —evidentemente equivoca— para comprender su
vigor y persistencia desde un perspectiva histérica diferente» (Kriger, 2011:11).

Por otra parte, los procesos de desterritorializacién llevaron a la desarticulacién entre culturas
y territorios.” Las culturas pasan a ser deslocalizadas y son cuestionadas las identidades cultu-
rales instituidas (Kriger, 2011:14).”* De esta forma, «los relatos oficiales» de las naciones son
confrontados con «otras historias». Esta crisis de identidades es la contra—cara de la integra-
cién en el discurso de la globalizacién. En otras palabras, se puede hablar de globalizacién en
interculturalidad. El antropdlogo Garcia Canclini sostiene:

«Quienes hablan de cémo nuestro tiempo se globaliza narran procesos de intercambios fluidos y homogeneizacién, naciones

que abren sus fronteras y pueblos que se comunican. Sus argumentos se apoyan en las cifras del incremento de transacciones

y la rapidez o simultaneidad con que ahora se realizan: volumen y velocidad. Entre tanto, los estudios sobre migraciones,

transculturalizacion y otras experiencias interculturales estan llenos de relatos de desgarramientos y conflictos, fronteras que se

renuevan y anhelos de restaurar unidades nacionales, étnicas o familiares perdidas: intensidad y memoria» (Kriger, 2011:18).
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Los debates de los intelectuales en torno a la identidad, las problemdticas de las identidades
nacionales y lo que se entiende por nacién son fundamentales. En América Latina no es nuevo
(Altamirano, 20112:3—4).” Construido en la etapa colonial, el bagaje de las primeras elites lati-
noamericanas del periodo independiente provenia de la cultura hispdnica. En una etapa de la
historia en que Europa dominaba todo el sistema mundo, la cultura y consecuente desarrollo
epistémico debia ser europeo. Wallerstein, a partir de un trabajo en el cual problematiza la
supuesta objetividad y distancia de las ciencias sociales, establecié algunos elementos por los
cuales el eurocentrismo es evidente: historiografia,* universalismo,” civilizacién,* orienta-
lismo* y progreso.”

Para el caso argentino, la Generacién del 37 desarrollé las tendencias dominadas por la
vida intelectual francesa: romanticismo, eclecticismo filos6fico y saintsimonismo (Altamirano,
20112:10). Este colectivo intelectual establecié:

1°) la voluntad de reconocimiento de una cultura autdctona;

2°) la herencia espafola representaba el espiritu de la colonia y era negativa;

3°) la educacién popular era una condicién indispensable; y

4°) la reputblica democrdtica constituia el orden al cual debian dirigirse las sociedades

americanas.

Sin embargo, también impuso:

5°) la cultura autdctona sélo podia manifestarse a través de las herramientas y los medios
de la cultura respecto a la que se queria diferenciar;

6°) la naturaleza americana era representada como hostil y era «indisociable de su habitante,
la tribu “salvaje”» (ésta s6lo se hacia buena al civilizarse); y

7°) hasta que el pueblo no sea educado en valores republicanos, el sector racional de la
poblacién debe gobernar.

En sintesis: «si la joven intelligentsia tenia la misién de conquistar “las vias de la civilizacién
propia y nacional”, ;cudl era el sujeto que podia darle soporte, continuidad y permanencia a
la comunidad imaginaria del “nosotros” La élite criolla» (Altamirano, 2011a:14).

Las ideas de la Generacién del 37 sirvieron de base inspiradora para la organizacién institu-
cional argentina desde la segunda mitad del siglo XIX. En este proyecto no fueron incluidos
los aportes de los pueblos originarios, africanos, mestizos y otros. La geocultura de los siglos
XIX y XX fue constituida por un sistema—mundo dominado por Europa. Imponiendo asi sus
teorizaciones, epistemologias y metodologias desde una perspectiva eurocéntrica (Wallerstein,
2000). Por ende, la cultura debia seguir siendo europea.” A este ideario se le sumaron los
principios positivistas y del darwinismo social. En el proceso de organizacién nacional, los
mismos fueron concretados en las mal denominadas «Campanas al Desierto» y en la posterior
inmigracién europea: la europeizacién no sélo fue ideolégico—cultural, también fue fisica.

En los campos del desarrollo disciplinar historiogréfico y la ensenanza de la Historia escolar
la construccién y posterior imposicién de este ideario respecto a lo qué es la Argentina y a lo
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qué es ser argentino han tenido un importante arraigo en el sentido comun de la sociedad

argentina.’® Para el equipo, coordinado por Luis Alberto Romero, encargado de trabajar la idea

de nacién argentina en los manuales de Historia, geografia y civismo para el nivel secundario

durante la segunda mitad del siglo XX, este conjunto de ideas han tenido una larga hegemonia:
«Las ideas sobre el pasado argentino comenzaron a ser organizadas por la Generacién de 1837, que proclamd a Mayo como
el momento fundador de la nacionalidad. Las bosquejo Sarmiento, y Bartolomé Mitre escribid la primeara gran versién de la
Historia argentina, que se consagré en términos cientificos la idea de que la nacién habia nacido en 1810. A principios del
siglo XX los historiadores de la Nueva Escuela Histérica refinaron la versidn y reforzaron su legitimidad erudita con un aporte
disciplinar y metodoldgico que por entonces era el mas moderno. A mediados del siglo XX se habia conformado una version
consistente y ampliamente aceptada del pasado, que en algunos aspectos recogio aportes del nacionalismo militar y caté-
lico, muy presente en el ritual patridtico de las efemérides. (...) Su larga hegemonia sobre la gran mayoria de los textos de
ensefianza de la Historia es facil de percibir» (Romero, 2007:21).

La escuela tuvo un papel central en la construccién e instalacién de la idea identidad
nacional mediante la difusién de una lengua nacional, una historia nacional y rituales patrié-
ticos. También se incorpord otra idea, como parte de la cultura europea, la a la Argentina le
deparaba un destino de grandeza en los planos econémicos, de unidad interior y de expansién
territorial, es decir, de progreso. Tal destino implicaba, en la medida de que no se concretase,
el desarrollo de un sentido de frustracién. Generando, a su vez, actitudes que se desplazaban
desde la soberbia a la paranoia: «habia responsables del fracaso argentino, enemigos que se
encontraban fuera (...) antes de que, a la luz de las doctrinas de Seguridad Nacional, comen-
zaran a buscérselos adentro» (Romero, 2007:23).

Se deben agregar otras dos nociones, la idea de que las fuerzas armadas —principalmente el
Ejército— habian nacido con la patria, y en consecuencia, son el sostén tltimo de los valores de
ésta y garante de su destino de grandeza. Por otro lado, fundamentalmente desde la década de
los 30 (década en la cual las fuerzas armadas van a inaugurar su papel de intervencién directa
en los asuntos politicos del pais) otra idea, de tipo complementaria, comenzé a circular: «de
acuerdo con la Iglesia, la Argentina era una nacién catélica; su realizacién integral como tal
requeria de una voluntad politica fuerte, encarnada en el Ejércitor (Romero, 2007:23). El
contexto de la Guerra Fria terminé de cristalizar este relato sobre la nacién argentina: «la
Argentina pertenecia al orbe occidental y cristiano, cuyos enemigos estaban ocultos en el
interior de la frontera y debian ser expurgados» (idem).

Sin embargo, en un movimiento opuesto, durante las décadas del 60 y 70 del siglo XX,
en un contexto intelectual de tipo transnacional en el cual estaban circulando razonamientos
marxistas heterodoxos distintos (e inclusive opuestos) a la ortodoxia marxista soviética del
Diamat, en conjuncién con los nacionalismos de los procesos de liberacién nacional africano—
asidticos y las promesas de un futuro socialista,” comenzé a replantearse este discurso, tanto
en América Latina, como en la Argentina. El escritor cubano Roberto Ferndndez Retamar en
su obra Calibdn escribié: «existe en el mundo colonial, en el planeta, un caso especial: una
vasta zona para la cual el mestizaje no es el accidente, sino la esencia, la linea central: nosotros,
“nuestra América mestiza’» (Altamirano, 2011b:10).
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La subordinacién econémica colonial y neocolonial tenian su correlato en la dependencia
cultural de América Latina frente a la civilizacién europeo—occidental, es decir, la civilizacién
capitalista junto con sus modelos de cultura y saber (Altamirano, 2011b:11; Mignolo, 2010;
Sousa, 2009). En palabras de Wallerstein:

«Loque (...) es especifico de las estructuras del sistema—mundo moderno (.. .) es el concepto de las “dos culturas”. Ningtin

otro sistema histérico ha instituido un divorcio fundamental entre la ciencia, por un lado, y la filosofia y las humanidades,

por el otro; lo cual creo que se caracterizaria mejor describiéndolo como la separacion entre la busqueda de la verdad y la
bisqueda de lo bueno y de lo bello. En realidad, no fue tan sencillo incluir este divorcio en la geocultura del moderno sistema—
mundo. Se necesitaron tres siglos antes de que la escision se institucionalizara. En nuestros dias, sin embargo, constituye

un rasgo fundamental de la geocultura actual y forma la base de nuestros sistemas universitarios» (Wallerstein, 2000:112).

Este discurso identitario entré en crisis. Para el caso argentino, ya desde la década del 8o
con el retorno del régimen democritico después de lo que fue el horror del terrorismo de
Estado de la tltima dictadura, se introdujo la democracia, el liberalismo, el valor de la dife-
rencia y la tolerancia como ideas propias de lo que debe ser un ciudadano argentino.” Y en los
90, a partir de la debacle del socialismo real, en los discursos de identidad nacional se perdié
ese sentido teleoldgico.” La dindmica globalizadora desestabilizé los discursos identitarios
tradicionales de pueblo, nacién y/o latinoamericano manifiestos en una tinica cultura. En el
terreno de las Ciencias Sociales y la Historia han emergido nuevos modos de pensar e inter-
pretar las identidades colectivas (Mignolo, 2010; Sousa, 2009; Wallerstein, 2000). El critico
literario Carlos Altamirano sostiene:

«La globalizacion (...) conlleva [a] la multiplicacién de identidades y las culturas, asi como los sujetos agrupados por ellas:

identidad étnica, de género, juvenil, etc. El desarrollo de los movimientos de identidades étnicas resulta, sin dudas, uno de

los hechos politicos y culturales mas notables de las tlftimas dos décadas en América Latina. El surgimiento de una comu-
nidad étnica de los pueblos primigenios no es el (nico de este proceso de pluralizacion cultural e identitaria: también los
afrodescendientes, la otra raiz de la formacion cultural latinoamericana, demandan derechos especificos y muchos de ellos
se identifican en la interaccion social como negros, o mulatos, es decir, afirman su diferencia» (Altamirano, 2011b:13-14).

Es a partir de estos contextos presentes de globalizacién, identidades multiculturales y dife-
renciar brindar una explicacién mds acabada en torno a las necesidades de incorporacién de
contenidos vinculados a Africa que rompan con la cldsica mirada eurocéntrica.

Conclusiones

Tomando como eje central la nocién de identidad —individual y colectiva— como un
proceso histérico en la que no hay sustancialidad y la construccién del mismo es relacional,
mediante la cual implica en la construccién del «Otro» una construccién de «uno». Haciendo
una breve sintesis de cémo se constituy6 la identidad «argentina» (o local). Teniendo presente
la necesidad de estudiar el aporte africano en nuestro pais:
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I°) por su vigente presencia en nuestra cultura;

2°) por una historia comtn de colonialismo y neocolonialismo;

3°) por experiencias traumdticas, que también permiten el trazamiento de comparaciones;
4°) por futuros procesos de integracién posibles de encuadrar dentro de los vinculos sur—
sur; y

5°) por un reciente, pero intenso, proceso inmigratorio originado en ese continente.

Se procedié al andlisis de los Disefios Curriculares de Ciencias Sociales e Historia bonae-
renses del nivel secundario. Comprobando, en los fundamentos (y también objetivos) la
valorizacién de la multiculturalidad en la construccién de ciudadania (participativa y demo-
crdtica), el hincapié realizado sobre las crisis epistémicas de las Ciencias Sociales y la Historia,
destacando nuevos enfoques investigativo—metodoldgicos y espacios en los que son escuchadas
nuevas voces o voces que habian sido silenciadas.

Sin embargo y a pesar de lo mencionado, los contenidos referidos a Africa son marginales.
Cuando tienen presencia es en relacién y dependencia a occidente con un mero papel de
objeto. Con poco o ningiin protagonismo, es decir, totalmente pasivos.

Para estos Disefios, las sociedades africanas sélo son centrales en dos temdticas:

1°) el aporte cultural de los esclavos en los procesos de mestizacién que van a dar forma

a las sociedades latinoamericanas, aportes, que hasta el dia de la fecha siguen presentes y

2°) el protagonismo de estas sociedades en los procesos de liberacién nacional de las décadas

del 60y 70.

Aunque el contenido todavia sigue lineas, en algunas partes, lineas eurocéntricas, éstas se
pueden romper partiendo de los actuales contextos (y problemdticas) de globalizacién, conso-
lidacién—crisis de los discursos neoliberales, sus consecuencias sociales de exclusién y migra-
cién, el debilitamiento de los Estados—nacién, la puesta en crisis de los relatos nacionales de
homogenizacién, la emergencia de nuevas voces identitarias o voces que habian sido silen-
ciadas, el desarrollo de sociedades multiculturales, la consolidacién de las nuevas tecnologias
de lainformacién y la comunicacién, el desarrollo de las sociedades en red con la consecuente
eliminacién, poco a poco, de la dualidad centro—periferia y posteriormente (pero todavia
dentro de un sistema capitalista) el fin del poder econdémico, politico, ideolégico, epistémico
y cultural de occidente (fundamentalmente de Estados Unidos y Europa).
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Notas

! Este articulo es una versién ampliada del trabajo final presentado en marzo de
2012 para el curso «Globalizacién, consumos e identidades en América Latina»
organizado por CONICET-CAICYT. Agradezco los aportes y comentarios

de la Dra. Miriam Kriger (FLACSO/UBA). Desde ya, todos los desaciertos o
errores que se puedan detectar en este trabajo son pura y exclusiva responsabi-
lidad del autor.

2 Como sostiene Adamovsky: «Aceptar el cardcter imaginario de las identidades
significa por un lado, rechazar cualquier idea sustancialista. La identidad de

un colectivo, concebida histéricamente, no puede descansar en una sustancia
invariable, una esencia cuyo despliegue se atestigua en sus manifestaciones,

a la manera de la historiografia nacionalista decimondénica. Por otro lado, en
relacién a esto dltimo, aceptar aquella opacidad significa rechazar la idea de
Cogito cartesiana. En la premisa Cogito ergo sum [...] Descartes concibe un Yo
capaz de dar cuenta de si mismo a través de un acto de pensamiento. Dicho de
otro modo, la filosoffa cartesiana supone un sujeto cuya identidad (su ser un
Yo) deriva de si mismo, es autofundada y, como tal, transparente a su propia
conciencia» (Adamovsky, 1998:169-170).

3 En palabras del especialista espafiol: «La seleccién considerada como apro-
piada depende de las fuerzas dominantes en cada momento y de los valores que
histéricamente han ido perfilando lo que se cree que es valioso para ser ense-
fiado o transmitido, asi como aquellos valores en los que se pretende introducir
a los alumnos [...] El procedimiento mismo de seleccionar los contenidos que
forman los curricula es un proceso politico, que socialmente no es indiferente,
porque en ¢él se ponen de manifiesto desiguales cotas de poder en la toma de
decisiones. ;Qué grupos, intereses y especialistas imponen prioritariamente sus
puntos de vista en el proceso de determinacién de los contenidos curriculares
considerados como mds relevantes?» (Vezub, 1994:155).

+ Este tipo de memoria puede ser incorporada en la categoria de «Memorias
fuertes», en otras palabras: «<memorias oficiales, sostenidas por instituciones,
incluso Estados» (Traverso, 2011:53).

5 «Si vulgarmente se entiende la esquizofrenia como la patologia por la cual

un individuo presenta una disociacién en sus funciones psiquicas, una falta de
concordancia entre sus impresiones sensoriales y las reacciones provocadas por

ellas entre sus ideas y sus emociones (...) querfamos graficar con el término
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“esquizohistoria” una situacién andloga que se producia entre la historia que
preocupaba a los investigadores y la que se ensenaba en la escuela [Esa] frac-
tura era patoldgica porque para que la historia resultara significativa era nece-
sario que se apartara de la exaltaciones de las epopeyas patridticas que habian
perdido todo sentido en la formacién de los jévenes y se las reemplazara por
una perspectiva que introdujera en alguna medida el potencial que tiene esta
disciplina para ensefar a pensar y entender el mundo» (De Amézola, 2008:14).
¢ «Aunque Africa habfa sido desde hacfa mucho tiempo parte integral del
sistema politico y econdémico del Viejo Mundo, la expansién europea poste-
rior a 1400 arrastré al continente al seno de una escala mundial de trifico.

La demanda de esclavos africanos dio nueva forma a la economia de todo el
continente. Dio origen, en el seno de un proceso comtn a nuevos Estados
tributarios y a organizaciones especializadas, y convirtié a sociedades que los
antropologos describieron como “acéfalas, segmentadas, basadas en el linaje”
en poblaciones predilectas de los cazadores de esclavos. Por consiguiente,

estas configuraciones diferentes no pueden ser entendidas o concebidas como
Estados separables tipolégicamente o “tribus” de gente sin historia. Son mds
bien los resultados variables de un proceso histérico unitario» (Wolf, 1993:282).
7 «Junto a la economia de plantacién (...) se desarrollaron otras formas de
economia esclavista de tipo mercantil (...) como fue el caso de la artesanfa, la
construccion, los transportes, o incluso la mineria del oro (...) su caracteris-
tica comun fue la dispersién del proceso de trabajo, su naturaleza no agricola,
y los requerimientos muchos menores de inversién de capital, lo que se tradujo
en importantes consecuencias sociales. (...) En términos generales, el esclavo
tuvo posibilidades mucho mds grandes de obtener cierta calificacién laboral,
miérgenes de libertad, o constitucién de un patrimonio propio, y de alcanzar al
fin de cuentas, en numerosos casos, la emancipacion personal por medio de la
manumisién o la compra de la libertad» (Dabat, 1994:248—249).

8 «El resultado es ambiguo: el Siglo de las Luces fue el siglo en que, por un
lado, en las colonias al igual que en Francia, se endureci6 la actitud hacia los
negros esclavos, y aquel en el que, por otra parte, la lucha antiesclavista vino
acompafada por un aumento del racismo basado en el color (Coquery—Vidro-
vitch, 2005:10).

o «El acta surgida de la Conferencia de Berlin de 1885, que incluyé el principio
de la generalizacién de la colonizacién en Africa, exclufa en particular a Africa
de la esfera de los derechos del hombre. La idea de los derechos humanos

fue distorsionada para servir de principio discriminatorio al convertirse en el
repertorio principal de la misién civilizadora, y por lo tanto de la inferioridad
irreductible o temporal —tensién que persiste en el seno de las ideologias colo-

niales— de los negros. Es el Estado colonial, al situar en perspectiva ontoldgica
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y cronoldgica a los africanos, el que se promueve en defensor de los derechos
humanos, monopolizando en su provecho lo que en principio corresponde

a los individuos y a la comunidad civil a la que se declara inexistente. Por
consiguiente, no se reconocia ningin derecho a los “indigenas” a los que las
metrépolis prometian tan sélo su “conservacién”, mejorando “sus condiciones
de vida morales y materiales” y luchando “contra la esclavitud y en modo parti-
cular contra la trata’» (Coquery—Vidrovitch, 2005:21).

© A modo de ejemplo: «Mds insidiosa y mds generalizada, la literatura infantil
transmitio a lo largo de estas generaciones una imagen depreciada del coloni-
zado, negro o amarillo. Ya en los comienzos del siglo XIX los escritores para
nifos se complacen en narraciones de exploracién en las que la raza negra

es tratada siempre como una humanidad inferior» (Coquery—Vidrovitch,
2005:24).

" «Los pueblos africanos siempre tuvieron conciencia histérica profunda,
expresado en un arte y sus tradiciones orales transmitidas de generacién en
generacion. (...) Desarrollaron modos de preservar la memoria del pasado y
de transferirla. (...) Esta concepcién dindmica de la historia se prolongé en la
didspora» (Picotti, 2011:64—65).

2 «|a nocién de interculturalidad se entrelaza con la concepcién de ciudadania
para enfrentar los desafios que implica educar en un contexto de diversidad
cultural, diferencia social y desigualdad (...) y actuar en el terreno de las rela-
ciones sociales entendidas como producto del conflicto» (DGCyE Buenos
Aires, 2006:13).

% Para 2° afio una de las expectativas de logro es: «Interpretar la diversidad

de los procesos sociales latinoamericanos como resultado de la relacién de la
trama multicultural y el impacto de la conquista, colonizacién y organizacién
del sistema de explotacién de recursos americanos» (DGCyE Buenos Aires,
2007:149). En los objetivos de 4° afo se lee: «Interpretar la diversidad de los
procesos sociales mundiales, latinoamericanos y argentinos como resultado

del desarrollo de la trama multicultural y las transformaciones del sistema
mundo a lo largo del siglo XX. (...) Analizar la importancia de las relaciones
de produccién y poder que paulatinamente estructuraron una economia y un
espacio mundial, favoreciendo el establecimiento de relaciones asimétricas en el
sistema de la economia mundo» (DGCyE Buenos Aires, 2009b:3. Ver también
DGCyE Buenos Aires, 2010:6).

4 «Entre las principales consecuencias que tuvo este choque “entre mundos”
estuvo la desarticulacién parcial del tejido social autéctono y la explotacién
sistemdtica de las riquezas latinoamericanas a un coste humano elevadisimo, no
s6lo por el exterminio generalizado de las poblaciones indigenas en las minas

y encomiendas, sino también por el importante flujo de esclavos traido del



Clio y Asociados, 2013 (17). ISSN 2362-3063.

continente africano para suplir la mermante mano de obra indigena» (DGCyE
Buenos Aires, 2007:165).

5 La excepcidn es la Guerra de Vietnam en cuanto al comienzo del largo
proceso de crisis norteamericano (DGCyE Buenos Aires, 2010:14).

¢ A modo de mera reflexién con cardcter de hipétesis ante esta regresion es
posible afirmar junto con Coquery—Vidrovitch: «hasta qué punto el “afropesi-
mismo” que aparece habitualmente en los medios de comunicacién se debe a
esta herencia racista: casi animales en tiempos de la esclavitud, nifios grandes,
en el mejor de los casos, en la época colonial, hombres incapaces hoy, los afri-
canos no han dejado nunca de sufrir un prejuicio desfavorable que tiene que
ver con su intelecto mds que con su naturaleza, considerado me—nos “astuto”
que el de los drabes 0 menos “tortuoso” que el de los asidticos. (...) El saber
muy reciente de algunos africanistas de buena voluntad se muestra todavia
impotente contra esta enorme herencia que podemos calificar hoy de abomi-
nable, pues ya no tiene, para justificarla o al menos explicarla y comprenderla
el contexto econémico y cientifico superado del siglo colonial» (Coquery—
Vidrovitch, 2005:29-30).

7 «La dimensién politica: las relaciones de poder y dominacién como condi-
cionantes externos de los procesos de definicién de los curricula y de la vida
escolar en general. Los modelos de sociedad en pugna» (Vezub, 1994:158).

8 Es lo que se denomina «capitalismo desorganizado», segiin Wortman: «La
diferencia entre el “capitalismo organizado” y el “desorganizado” es que en el
primero la circulacién ocurre en espacios reales, sustanciales, tanto geogréﬁco
como en lo social; mientras que en el segundo, desde fines del siglo XX, los
circuitos de mercancias, de capital productivo y de dinero se estiran cualita-
tivamente hasta internacionalizarse al compds del aumento en el concierto
global, la intervencién extranjera directa y los movimientos financieros
globales. Estos flujos se intensifican en el “capitalismo desorganizado”, donde
tanto los objetos, dinero, capital, mercancia —como los sujetos—fuerza de
trabajo—circulacién— cada vez mds velozmente» (Wortman, 2011a:5). Por otro
lado, bajo este capitalismo la exclusién es mayor en términos cuantitativos y
cualitativos: «La mayoria de las personas que integran este mundo global, pese
a las metdforas de fluidez, gozan de escasa movilidad; es decir: no pertenecen a
una clase transnacional hiper—mévil ni a una elite internacional de la supuesta
sociedad civil global. Asi como la figura del obrero ya no es mds emblemadtica
de la explotacidn capitalista, si lo es la del excluido social o excluido de las
redes de globalizacién, cuya figura emblemdtica son los migrante» (Wortman,
2011b:9-10).

9 «El primer término destaca el papel de la informacién en la sociedad. (...)
En contraste, el segundo término indica el atributo de una forma especifica de
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organizacién social en que la generacién, el procesamiento y la transmisién de
la informacién se convierten en fuentes fundamentales de la productividad y el
poder, debido a las nuevas condiciones tecnoldgicas que surgen en este periodo
histérico. Sin duda, el conocimiento y la informacién son elementos decisivos
en todos los modos de desarrollo, ya que el proceso de produccién siempre se
basa en cierto grado de conocimiento y procesamiento de la informacién; sin
embargo lo que es especifico del modo de desarrollo informacional es la accién
del conocimiento sobre si mismo como principal fuente de productividad»
(Wortman, 2011:2-3).

> En los paises periféricos la globalizacién «se insert6 con rasgos mds bien
hegeménicos y sobre un trasfondo de fragilidad estructural, a través de poli-
ticas neoliberales que propugnaron la apertura de fronteras como un paso
indispensable para entrar en el “mercado global”. (...) En ese marco se
implementaron acciones que contrapusieron al imaginario de integracién y
expansién una realidad caracterizada por la exclusién y el achicamiento de

la economia, el desempleo creciente, el colapso de la educacién y la salud, el
quebranto de las instituciones y la indigencia de vastos sectores de la pobla-
cién (...) durante la década de los 90, en América Latina, ha habido de modo
bastante generalizado, un correlato entre procesos de globalizacién y los de
desciudadanizacién y exclusion (...) que dejaron fuera del sistema a millones
de habitantes de la regién» (Kriger, 2011:11).

2 Es decir, «las fronteras entre “nosotros” y “otros” (los de “adentro” y los de
“afuera”) (...) la “desterritorializacion” implica la “modificacién del espacio de
referencia, que deja de ser nacional y pasa a ser el mundo globalizado™» (Kriger,
2011:13).

2 «la desterritorializacién en el orden global cursa con la reterritorializacién

en el orden local, y el desafio consiste en reconsiderar las articulaciones entre
estas dos dimensiones de modo interdependiente y en un estado de integra-
cién funcional. (...) En el terreno de las identidades, este modo de ver las cosas
implicaria, por una parte, la formacién de una identidad global y, por la otra,
el multiculturalismo, que profundiza diferencias. El multiculturalismo ha sido
definido como la “reafirmacién de la diferencia cultural como principio de
legitimacién de demandas de reconocimiento dentro de los Estados y con el
objetivo de crear nuevas fronteras entre Estado”» (Kriger, 2011:17).

% «LLa nacién es tanto una unidad politica (el Estado—Nacién), matriz de la
ciudadania moderna, como una cultura —y puede reproducir su existencia
como nacién en la medida en que confiere a sus integrantes, a través de una
red de instituciones y de préicticas diarias, una identidad que no es sélo la de
un nombre, una lengua (...) sino también la de miembros de una comunidad,
la comunidad nacional, con cuyos simbolos se identifican (...) esa comunidad
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de pertenencia a la que se representa como un todo unificado y coherente es
una “comunidad imaginada’» (Altamirano, 20112:6-7).

24 «Consiste en la explicacién del dominio europeo del mundo moderno
mediante los logros especificos de la historia europea. (...) Esta premisa es que
cualquiera que sea la novedad de la que se responsabilice a Europa durante el
periodo que media entre los siglos XVI y XIX, se trata de algo bueno, algo de
lo que Europa deberia enorgullecerse y algo que el resto del mundo deberia
envidiar o al menos apreciar» (Wallerstein, 2000:98—99).

» «El universalismo es el punto de vista que sostiene que existen verdades cien-
tificas vélidas en todo tiempo y lugar. El pensamiento europeo de estos tltimos
siglos ha sido en su casi totalidad marcadamente universalista. Se trataba de la
era del triunfo cultural de la ciencia como actividad cognoscitiva. La ciencia
desplazé a la filosofia como la forma mds prestigiosa de conocimiento y drbitro
del discurso social» (Wallerstein, 2000:100).

* «El término civilizacién se refiere a un grupo de caracteristicas sociales que
contrastan con el primitivismo o la barbarie. La Europa moderna se conside-
raba a si misma algo mds que una “civilizacién” entre varias; se consideraba

la Gnica “civilizada” o aquella especialmente “civilizada”. (...) Cada vez que

se planteaba la cuestién del origen de los valores civilizados, es decir, cémo

es que éstos habian aparecido originalmente, al menos asi se argumentaba,

en el moderno mundo occidental, la respuesta casi inevitablemente era que
esos valores eran producto de tendencias tGnicas e inmemoriales inscritas en el
pasado del mundo occidental, alternativamente descrito como la herencia de la
Antigliedad y/o de la Edad Media cristiana, la herencia del mundo hebreo, o la
herencia combinada de ambos, esta tltima también rebautizada y recalificada,
en ocasiones, como la herencia judeo—cristiana» (Wallerstein, 2000:102-103).

7 «Es un modo de conocimiento que tiene sus raices en la Edad Media
europea, cuando algunos monjes intelectuales cristianos se asignaron a si
mismos la tarea de comprender mejor las religiones no cristianas, aprendiendo
sus lenguas y leyendo cuidadosamente sus textos religiosos. Por supuesto,
partieron de la premisa de la verdad de la fe cristiana y del deseo de convertir a
los paganos. (...) Cuando el orientalismo se secularizé en el siglo XIX, la acti-
vidad se llevaba a cabo de una forma que no era muy diferente. Los orienta-
listas continuaban aprendiendo las lenguas y descifrando los textos. Durante

el proceso, continuaban basindose en una visién binaria del mundo social.

En lugar de la distincién cristiano/pagano, colocaron la distincién occidental/
oriental, o la de moderno/no moderno» (Wallerstein, 2000:104).

* «El progreso, su realidad, su inevitabilidad, fue un tema fundamental de la Ilus-

tracién europea. Hay quien lo remite a toda la filosoffa occidental En cualquier
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caso, se convirtié en el punto de vista consensuado de la Europa del siglo XIX, y
siguié siéndolo durante gran parte del siglo XX. (...) El progreso se convirtié en
la explicacién subyacente de la historia del mundo, y en el fundamento racional
de casi todas las teorfas de las etapas» (Wallerstein, 2000:105-106).

» A diferencia de lo que sucedi6 en México o Perd, en nuestro pais, los aportes
de la cultura indigena junto con los aportes culturales de lo africanos fueron
excluidos del «nosotros» de la identidad nacional (Altamirano, 2011b:1—7).

* En palabras de Luis Alberto Romero: «Aquellas imdgenes bdsicas han arrai-
gado en el sentido comiin, principalmente por obra de la escuela. Se trata de
un caso del “saber olvidado” de Max Scheler: lo que queda en el fondo de
nuestra conciencia una vez que olvidamos los contenidos especificos que aque-
llas nociones portaban. Las imdgenes parecen naturales, pero no lo son: no

son neutras, no remiten de manera directa a realidades univocas e incontrover-
tibles. Hay detras de ellas ideas, o mds exactamente una ideologia, de la que
no somos cabalmente conscientes. Esas imdgenes tienen tanta mayor capa-
cidad para operar cuanto mds ocultas estdn a cualquier examen critico. Sin que
lo sepamos, guian nuestros juicios y nuestras acciones. Constituyen nuestro
sentido comun» (Romero, 2007:18).

* Ejemplos de estos movimientos y experiencias, entre otros, fueron: El Frente
de Liberacién Argelino, la Revolucién Cubana (consecuencias, significados y
representaciones), la Teologfa de la Liberacién, la Revolucién Cultural China,
El Mayo Francés, la lucha por los derechos civiles en EE UU y el posterior
desarrollo del Partido de los Panteras Negras y la emergencia del fenémeno
guerrillero (rural y urbano) en América Latina. Quizds «Los condenados de la
tierra», escrita en 1961 por el psiquiatra caribefio y claro referente intelectual
de la lucha por la liberacién nacional argelina: Frantz Fanon, sea la obra escrita
mds representativa de estos movimientos de liberacién (Fanon, 2007).

* «Luego de 1983 fueron examinados criticamente, en el contexto de la cons-
truccién de un sistema politico democritico y liberal. Desde entonces, la
democracia aparece como la herramienta principal, no s6lo para la especi-

fica eleccién de los gobernantes sino para enfrentar todos y cada uno de los
problemas de la sociedad y el Estado. Sobre todo, la democracia pasé a ser la
clave de un nuevo tipo de convivencia, en la que se reconocia la importancia
de la diferencia y la tolerancia, valores que por primera vez se abrieron paso en
el sentido comtin» (Romero, 2007:23—24).

% «La imagen del nuevo orden mundial fue desplazada por la del “nuevo
desorden”, una marcha que no era la del progreso imparable y que no se dejaba

representar univocamente» (Altamirano, 2011b:12).
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