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Resumen

El presente articulo se propone revisar dos experiencias de ensefianza del tema “dltima
dictadura militar en Argentina” desarrolladas en el marco del proceso de reforma del sistema
educativo argentino llevado adelante desde el afio 2006 y hasta la fecha. El problema que nos
preocupa encuentra un nuevo haz de sentido al calor de las politicas de la memoria impul-
sadas desde el afio 2003. El objetivo es trabajar cémo las prescripciones en materia de politicas
educativas y también curriculares habilitan formas originales de ensefiar historia. Asi, una vez
revisadas las normativas, focalizaremos en dos experiencias concretas llevadas adelantes en la
regién comprendida por el sur de la provincia de Santa Fe y el sureste de Cérdoba. La historia
regional, los saberes previos de los/as alumnos/as, la escucha atenta de las/os docentes son ejes
que permiten pensar nuevas formas de ensefiar y de hacer historia.

En el plano metodoldgico, realizaremos un andlisis interpretativo que, si en un primer
momento se basard en la reflexién alrededor de la normativa educativa de los dltimos cinco
afios, en segundo término recuperard experiencias de ensefianza tratadas y difundidas en los
medios de comunicacidén (prensa escrita).

Palabras clave
Dictadura; historia regional; historia reciente; transmisién; memoria.

(S]

From prescriptions to practices of teaching the subject “last military
dictatorship” in secondary schools. Analysis of cases in order to think about
the current curricular reform
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Abstract

The present article intends to revise two teaching experiences of the subject “last military
dictatorship in Argentina”, both of them developed within the framework of the reform process
of the Argentinian education system carried through since 2006 to date. The problem we
concern about finds a new bundle of meaning under the memory policies promoted since
year 2003. The objective is to work on how prescriptions regarding education and curricular
policies habilitate original ways to teach history. So, once regulations have been revised, our
attention will focus on two specific experiences that took place in the region comprising the
south of the Province of Santa Fe and the southeast of Cordoba. Local history, pupils previous
knowledge and a careful listening to teachers are axis which make possible to think new ways
to teach and to do history.

On the methodological front, an interpretative analysis will be executed, which, in a first
moment, will be based on the reflection around education regulations dictated during the
last five years, and later will recover teaching experiences that were discussed and spread in
the mass media (written press).

Keywords
Dictatorship; local history; recent history; transmission—memory.

(Y]

Introduccion

En este presente articulo abriremos una serie de reflexiones en torno a las formas de ensefiar
uno de los ejes centrales de la historia reciente, el tema de la Gltima dictadura militar, con
el objeto de plasmar lineas de trabajo en el marco de las reformas curriculares que estamos
protagonizando. Tal ejercicio estd basado en tres antecedentes. En primer lugar, recuperamos
los ejes de un proyecto de investigacién que permitié, por un lado, recopilar una serie de
materiales empiricos alrededor de la transmisién del pasado reciente en las escuelas medias
del sur santafesino, y por otro, adentrarnos en el estudio de la temdtica desde una perspec-
tiva regional.! En segundo lugar, consideramos que la mencionada investigacién pedagdgica
aportd informacidn sobre el tratamiento de un tema en particular que, al calor de las reformas
curriculares desencadenadas por la Ley de Educacién Nacional n° 26206 (LEN), se vuelve
crucial en la ensefianza de la historia. Sabido es que las politicas de la memoria por la verdad y
la justicia, con foco en los acontecimientos ocurridos en nuestro pafs entre 1976y 1983, es un
tema que irrumpid con fuerza en los contenidos curriculares de las escuelas en general y en las
de educacién media en particular. Finalmente y en relacién con lo antedicho, estimamos que
la proyeccién de las reformas de contenidos, como también la implementacién de las mismas,
no deben desconocer las condiciones de posibilidad con las que viene operando la ensefianza
de la historia en las escuelas medias y, en este aspecto, nuestro trabajo de investigacién aporté
una panordmica de la situacién.
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De tal forma, este articulo retoma el problema de la ensefianza en las escuelas medias de
los acontecimientos propios de la “dltima dictadura militar argentina” en un recorte espacio
temporal particular: el sur de la provincia de Santa Fe, en un presente marcado por cambios
curriculares. El sentido del mismo es analizar formas de ensefiar la temdtica que, al calor de
la Ley de Nacional de Educacién, han ido ensaydndose y que hoy nos sirven para reflexionar
sobre lo que pasa en las aulas, como también para proyectar significados y experiencias en el
marco del proceso de reforma curricular en vigencia. Para dar cuerpo al andlisis, concentraremos
la atencién en dos casos difundidos por los medios masivos de comunicacién en relacién con
lo acontecido en dos escuelas que decidieron ensefiar el pasado reciente procurando incor-
porar las voces de la realidad local/regional. Sin intencién de hacer de estos casos una receta
que responda al mandato de la Ley Nacional de Educacidn, nos preocupa, como bien dice el
pedagogo Philippe Meirieu, “comprender lo que estd en juego en lo mds intimo del acto de
ensefiar, en el coloquio singular que se establece con la clase, cuando estamos solos ante los
alumnos” (Meirieu, 2009:11).

Por dltimo, el cuerpo del texto se compone de tres apartados. El primero de ellos estd dedi-
cado a revisar el modo en que “la dltima dictadura militar” fue incorporada como preocupacién
en la Ley de Educacién Nacional n® 26206, como asi también en la normativa curricular, tanto
nacional como santafesina. Una vez revisada la normativa, avanzaremos en el plano de las préc-
ticas. Para ello, en un segundo apartado, estudiaremos dos casos de ensefianza del tema reali-
zados en el marco de la regién comprendida por el sur de la provincia de Santa Fe y el sureste
de Cérdoba. Finalmente, después de revisar prescripciones y pricticas, cerraremos el andlisis
reflexionando en torno a los sujetos, estrategias y modos de apropiacién del pasado reciente.

Las prescripciones. Un nuevo contexto para la enseianza del pasado reciente

en las escuelas medias

Desde la recuperacién de la democracia se hizo preciso poner palabras a los acontecimientos
que, entre 1976 y 1983, imprimieron un renglén oscuro y traumdtico en la historia de los/
as argentinos/as. As{ fueron sucediéndose una variedad de enfoques y formas de resignificar
ese pasado cercano de acuerdo con las politicas de memoria que cada gobierno democritico
desarroll4. Sin embargo, estamos en condiciones de afirmar que, a partir del afio 2003, la
gestion Kirchner dio un impulso inusitado al tema.

Justamente, cuando Daniel Lvovich y Jacqueline Bisquet (2008) periodizan las cambiantes
configuraciones que los diferentes gobiernos democrdticos construyeron sobre el dltimo
perfodo dictatorial, sefialan una serie de momentos, entre los cuales nos interesa destacar
dos. El primero, cuyo punto de arranque se ubica alrededor del afio 1995, se iniciarfa con las
confesiones del ex militar Adolfo Scilingo, que dieron una nueva centralidad al tema. Otros
acontecimientos ubicados en el mismo lapso temporal que deben destacarse son: el comienzo
de los juicios por la verdad y la justicia, el nacimiento de la agrupacién HIJOS y también la
proliferacion de peliculas, libros, actos de conmemoracidn, etc. Todos ellos contribuyeron a
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configurar un verdadero boom de la memoria acerca de ese pasado traumdtico que ocupé un
lugar siempre destacado en la escena publica. El segundo momento se iniciarfa en 2003 con
la llegada a la presidencia de Néstor Kirchner, cuando el Estado “asume en buena medida
como propia la memoria sostenida durante un cuarto de siglo por los actores del movimiento
por los derechos humanos” (Lvovich, Bisquet, 2008:14).

Esta direccionalidad otorgada a las politicas de la memoria se visualizé en los medios
masivos de comunicacion, en la oficializacién del dia de la memoria por la verdad y la justicia
con su consecuente feriado nacional, la derogacién de las Leyes de Punto Final y Obediencia
Debida y, entre otros aspectos, el impacto de la temdtica en el sistema educativo en general.
Precisamente, al cumplirse 30 afios del golpe militar se instal$ en la agenda escolar el impe-
rativo de tratar el tema en las aulas. Actitud reforzada por la letra de la Ley n° 26085 que
establecié como feriado inamovible el 24 de marzo en cardcter de dia de la memoria por la
verdad y la justicia.

Esta realidad impactd sobre las escuelas, legitimando la actividad que muchas instituciones
venfan realizando pero también incorporando a aquellas otras que omitian tratar la problemd-
tica. Como era de suponerse, tal mandato enfrentd a los actores institucionales con las heridas
abiertas por un pasado reciente que atin no coagula en explicaciones contundentes. Asi, las
preguntas: quién asume la direccién y concrecién del acto, quién participa, qué historia se
relata. .. parten aguas en las escuelas y sitdan a directivos/as, docentes, alumnos/as y padres ante
su propia responsabilidad histdrica. Posteriormente, la sancién de la Ley de Educacién Nacional
n° 26206 vino a reforzar desde el plano curricular el tratamiento de la dltima dictadura militar.
Asi, normativa, educacién, historia, aniversarios y memoria hallaron un punto de interseccién
que se proyectd en las escuelas con la forma de un mandato: conmemorar el dfa de la memoria
(con un acto y con un feriado nacional), pero también abordar la temdtica desde los contenidos
curriculares en Formacién Etica y Ciudadana y en Ciencias Sociales (Historia).

Sabido es que dificilmente el dfa 24 de marzo coincida con el momento justo en el cual los/
as docentes de historia “ensefian” dicho tema en sus cdtedras particulares. Es decir, el sentido
cronolégico que caracteriza al contenido Aistoria obliga a que dicha temdtica se trate en deter-
minados afios del cursado escolar y en puntuales momentos del afio (a veces poco felices,
coincidentes con el final del ciclo lectivo). Existen también planteos fécilmente abonados por
enfoques epistemolégicos que bregan por la necesidad de establecer cierta distancia temporal
entre los objetos de estudio y los/as investigadores/as en beneficio de la neutralidad valorativa
y de la objetividad. En esta linea, el pasado reciente quedarfa fuera de la agenda historiogréfica.
Asi, el pasado cercano, resultando un residuo de la historia, cae en el territorio de la politica,
la sociologfa o la antropologfa y, en el caso de las escuelas, en los contenidos de Formacién
Etica y Ciudadana.

En este punto, la tensién historia—memoria atraviesa la situacidn escolar sin llegar a resol-
verse. ;Hacemos memoria o enseflamos historia en las escuelas? Es la pregunta que, si en teoria
exalta y establece la cita con los historiadores, en las précticas recupera y tramita la polifonia
de voces propia de la memoria.” Precisamente, cuando los espacios para el tratamiento del
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tema en las escuelas resultan ser la clase de Formacién Etica y Ciudadana o el acto del 24
de marzo, la carga explicativa del trabajo histdrico se relaja en beneficio de ciertas instancias
donde la pasién, las emociones, el compromiso politico y biogrdfico, como asi también la
tension recuerdo—olvido, se cuelan y modifican el orden del discurso.? De tal suerte, cada
docente recorta la temdtica desde una arista sensible, sea esta el compromiso, la militancia, el
trabajo con los derechos humanos o, por el contrario, la ajenidad, el desinterés y el rechazo,
marginando de este modo el andlisis histérico. Entonces, no faltard algtin alumno o alumna
que reclame la comprension histérica del acontecimiento. Comprensién que, desde el punto
de vista de los/as adolescentes, implica la busqueda de una verdad absoluta que, incluso, entra
en tensién con las condiciones de posibilidad propias de la operacién histérica.

Ahora bien, en términos de politicas curriculares, el pasado reciente fue, desde los tiempos
de la Ley Federal, un contenido a tratar. Si bien la letra de la Ley n° 24195 no aludia al tema,
si quedaba prescripto en los consecuentes Contenidos Bédsicos Comunes (CBC). Justamente,
como contenido conceptual del 4rea Ciencias Sociales (Historia) se establecid: “Inestabilidad
politica, golpes militares. La violencia politica y los gobiernos autoritarios. El endeudamiento
externo. La guerra de Malvinas y la crisis del autoritarismo. La reconstruccién de la demo-
cracia’ (CBC, 1995:34). La focalizacidén en la historia argentina del siglo XX sugerida por los
CBC reconocia como contenido a ser ensefiado el pasado reciente. Tal prescripcidn fue reto-
mada en el disefio curricular jurisdiccional (DC]) confeccionado por el Ministerio de Educa-
cién de la Provincia de Santa Fe bajo la siguiente consigna: “Gobiernos democrdticos y de
facto. Apoyos y resistencias de los diferentes sectores de la sociedad. La dictadura militar. Los
derechos humanos. La Guerra de Malvinas” (DCJ, 1999:112). Si los CBC se expresaron en
términos generales (“golpes militares, violencia politica”), la propuesta santafesina hizo foco en
“la dictadura militar y la violacién a los derechos humanos”. El sentido cronolégico del texto
hace que ese “la”, en singular, aluda directamente a los acontecimientos acaecidos entre 1976
y 1983. Aunque parezcan pequefas diferencias narrativas, resaltar como eje de la ensefianza
ya no “las dictaduras” sino el tema “dltima dictadura militar” habilité de un modo diferente
a las/os docentes: trabajar la singularidad del hecho, tratar el problema de la violacién a los
derechos humanos, etc., en el marco de un acontecimiento particular.

Sin embargo, a partir del afio 2006 aquello que era un renglén mds en los amplios listados
de contenidos conceptuales pasé a ser una “disposicién especifica” de la Ley de Educacion
Nacional n® 26206. En el cuerpo de esta tltima podemos leer:

“El ejercicio y construccion de la memoria colectiva sobre los procesos histéricos y politicos que quebraron el orden cons-

titucional y terminaron instaurando el terrorismo de estado con el objetivo de generar en los/as alumnos/as reflexiones y

sentimientos democraticos y de defensa del estado de derecho y la plena vigencia de los derechos humanos”. (LEN n°

26206, 2006:19)

La letra del punto “c” del articulo 92 hace explicito uno de los objetivos de la nueva ley:

transmitir una educacién ciudadana basada en la valoracién y el respeto de los derechos
humanos. Esta demanda concreta abrié dos lineas de trabajo. Por un lado, la sancién de la
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ley permitié que los/as docentes transmitan con amplitud aspectos vinculados con la dltima
dictadura militar. De este modo, surgié un semillero de experiencias que son la antesala para
observar qué se hizo en las aulas con respecto al tema. Por otro, la nueva legislacién trajo
consigo un nuevo proceso de reforma curricular que estamos protagonizando y que requiere
tanto prescripciones curriculares explicitas como formas especificas de intervencidn para llevar
a la prdctica los objetivos de la legislacién.

Nos detendremos en este tltimo aspecto por ser el marco general en el que operaron los
casos que aqui analizaremos. Precisamente, en los prolegémenos del proceso de elaboracién y
sancién de la Ley Nacional comenzd a circular en las escuelas en general y en las santafesinas
en particular una serie de documentos llamados Nucleos de Aprendizaje Prioritarios (NAP).
Los NAP se presentaron como “un conjunto de saberes centrales, relevantes y significativos,
que incorporados como objeto de la ensefianza, contribuyan a desarrollar, construir y ampliar
las posibilidades cognitivas que los nifios ponen en juego y recrean cotidianamente en su
encuentro con la cultura” (NAP, 2006:12). Estos listados de “saberes relevantes” llegaron a las
escuelas en el afio 2006 y su aplicacién estuvo asesorada por docentes que fueron especiali-
zados en la tarea. Asi, como en esas instancias donde lo viejo no muere y lo nuevo no alcanza
a nacer, los NAP resultaron ser una especie de puente entre los contenidos establecidos por la
Ley Federal de Educacién y los nuevos que emanarfan de una ley adn en proyecto.

Los NAP son listados de temas que venfan a marcar puntos de innovacién con respecto a
los labrados en los afios noventa. Para el caso del tercer ciclo de la Educacién General Bésica
(EGB), estos fijaron una serie de contenidos a secas para cada disciplina. Con la expresién
“contenidos a secas” estamos indicando la ausencia de la divisién, sugerida por el psicélogo
espafiol César Coll, entre contenidos conceptuales, actitudinales y procedimentales que, a
partir de la sancién de Ley Federal de Educacién, marcd las précticas de ensefianza y de disefio
curricular. Pero, mds alld de las diferencias, los NAP respetaron los tres ejes sugeridos por
los CBC: “Las sociedades y los espacios geogrdficos” (temas de geografia), “Las sociedades a
través del tiempo” (temas especificos de historia) y “Las actividades humanas y la organizacién
social” (temas especificos de antropologia, sociologfa, economfa y politica). En el marco de
esta divisién, “la tltima dictadura militar” aparece como tema explicito de noveno afio dentro
del eje “Las sociedades a través del tiempo” y como contenido indirecto en el eje “Las activi-
dades humanas y la organizacién social”, tanto para el octavo como para el noveno afo. En
otras palabras, mientras que en historia de noveno se sugiere impartir: “El conocimiento de las
caracteristicas del terrorismo de Estado implementado en la Argentina por la dictadura militar
de 1976-1983, y de su relacién con la Guerra Fria y la aplicacién de un modelo econémico
y social neoliberal” (NAP, 2006:27), en el ¢je de “Las actividades humanas y la organizacién
social” se hace hincapié en la temdtica “derechos humanos”, “andlisis de contextos de viola-
cién de los derechos humanos”, etcétera. Los temas vinculados con “los valores democrdticos
y los derechos humanos” forman parte de los objetivos principales que persiguen los NAP. En
consecuencia, la dltima dictadura militar se presenta como una problemdtica adecuada para
el tratamiento de tales objetivos.
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Ahora bien, como dijimos anteriormente, los NAP son la antesala de una reforma que de
manera inminente demanda contenidos curriculares propios. De este modo, una vez sancionada
la ley de educacidn, cada administracién educativa provincial comenzd, entre otras actividades,
el proceso de disefio curricular. En la provincia de Santa Fe contamos con un documento de
trabajo denominado “Predisefio curricular” (PCSF), destinado a establecer los contenidos a
ensefar en los tres primeros afios del Ciclo Bdsico de la Educacién Secundaria. Tal proceso
partié de un andlisis critico de la aplicacidn del contenido, la forma y las précticas dispuestas a
partir de los NAP. Con sentido propio, Santa Fe optd por volver a cierto enfoque disciplinaryy,
en tal direccidn, si bien se mantiene el gran 4drea Ciencias Sociales, dentro de esta se asignaron
horas especificas para historia y para geografia. Asi, los contenidos ya no responden a los tres
ejes planteados en los CBC y retomados por los NAP. Sin embargo, en el plano de los zemas
concretos a ser ensefiados, la propuesta santafesina sigue a pie juntillas los temas indicados en
los NAP. Puntualmente, si revisamos dicho documento buscando qué prescribe en torno a la
temdtica que nos preocupa, encontramos la siguiente expresién: “el conocimiento de las carac-
terfsticas del terrorismo de Estado implementado en la Argentina por la dictadura militar de
1976-1983 y su relacién con la Guerra Fria y la aplicacién de un modelo econémico y social
neoliberal” (PCSF, 2010: 106). Aunque parezca extraido de los NAD, la cita fue tomada del
predisefio curricular para la provincia de Santa Fe.

Con esta serie de citas, lejos de emprender un ejercicio de andlisis de disefios curriculares o
de la legislacién educativa, quisimos recrear el nuevo contexto que rodea a las/os docentes al
momento de ensefiar el tema “dltima dictadura militar”. Hoy, desde las prescripciones curriculares,
los profesores de escuela media en general y los de historia en particular tienen el deber civico,
moral, ético y politico de hacerse cargo de un pasado que nos interpela como actores institucio-
nales pero también como sujetos histéricos. En tanto, la prescripcién habilita una prdctica que
cada docente resuelve con las herramientas intelectuales, biograficas y vivenciales que posee. En

este punto, vamos a revisar las experiencias de dos profesoras que abordaron el tema.?

De las prescripciones a las practicas: dos casos concretos

En el presente apartado orientaremos el andlisis hacia el plano de las prdcticas pedagdgicas
concretas. Para ello, dejaremos en suspenso el tratamiento de fuentes de estricto orden curri-
cular para concentrar la reflexién en un conjunto de articulos periodisticos que atraparon
nuestra atencién. Justamente, en el marco de las nuevas politicas educativas y reformas curri-
culares que acabamos de enunciar, nos sorprendieron dos series de noticias que comenzaron
a circular en distintos medios gréficos de amplia difusién en el sur santafesino. A modo de
adelanto, ofrecemos una sintesis preliminar de los anuncios dados por la prensa:

Con fecha julio—agosto de 2010 se informé que en Melincué, localidad del sur santafe-
sino, a partir de un trabajo préctico llevado adelante por una profesora de Formacién Etica y
Ciudadana y de un grupo de alumnos/as, se logré el reconocimiento de dos cuerpos de jévenes
NN fusilados durante la Gltima dictadura militar.
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Con fecha octubre—noviembre de 2010, en Los Surgentes, una localidad del sureste de la
provincia de Cérdoba, el trabajo de un grupo de estudiantes de la escuela media del lugar logré
instalar en el presente el problema de la reconstruccién histérica de un acontecimiento ocurrido
el 17 de octubre de 1976 y conocido posteriormente como “la masacre de Los Surgentes”.

Ambas noticias fueron sugerentes en tanto provocaron que “lo sucedido en la intimidad
de las aulas” tomara conocimiento publico, logrando asi una clave sélida de articulacién entre
escuela y sociedad. En otras palabras, estos informes de los medios nos permitieron conocer:
cémo una actividad escolar, llamada investigacién o trabajo prdctico, desbordé los limites de
la escuela generando un alto impacto a nivel local, regional y también nacional.

Sabido es que, a diario, las/os docentes realizan multiples actividades en sus clases, inter-
viniendo sobre las experiencias de sus alumnos/as y, sin embargo, ese caudal de précticas difi-
cilmente llega a ser noticia. De este modo, es sustancial preguntarnos qué provoca que algo
del trabajo en el aula, que no involucre violencia o maltrato, traspase las puertas de la escuela
y se convierta en objeto del discurso periodistico. En este caso particular, entendemos que el
cardcter inusual de la actividad estd dado, fundamentalmente, por la coincidencia del accionar
pedagdgico con las politicas de la memoria que vienen siendo desplegadas desde el Estado
Nacional. Existe una voluntad politica por reparar una deuda histérica que late doliente en el
seno del pasado reciente de los/as argentinos/as. Si todos/as acordamos que dicha reparacién
obliga a ponerle palabras al pasado, en el plano escolar—curricular atn resta definir si tales
discursos operan en la clave de la memoria o en la propia de la historia.

En estas pdginas, lejos de seguir el atajo que lleva a plasmar un “deber ser”, nos limitaremos
a revisar lo que sucede en el plano de las pricticas habilitadas por la nueva legislacién educativa
de cardcter nacional. Precisamente, las dos experiencias recuperadas por la prensa grafica dicen
mucho al respecto y, por ello, esbozaremos una descripcién de lo acontecido en cada caso,
destacando los siguientes puntos: emplazamiento espacial de la experiencia, breve descripcién
del acontecimiento ocurrido durante la Gltima dictadura militar y, finalmente, forma con la
cual la escuela intervino desde el presente en la transmisién—recuperacién de dicho pasado.

Primera experiencia: el caso de Melincué

Esta es una localidad santafesina de aproximadamente 2400 habitantes situada en el depar-
tamento de General Lépez, a 117 km de la ciudad de Rosario y a 340 km de la ciudad de
Santa Fe.

Si bien el ndmero de pobladores varié con el tiempo, Melincué nunca llegé a reunir la
cantidad de habitantes suficiente para ser considerada “ciudad”. Aunque de escasas dimen-
siones y alejada de los grandes centros urbanos del pais, en la década del setenta este poblado
recibié los coletazos del terrorismo de Estado que conmovié a la sociedad argentina en general.
Concretamente, el 26 de septiembre de 1976 un puestero de nombre Agustin Buitrén encontré
los cuerpos fusilados de dos jévenes, una mujer y un vardn, desconocidos en la localidad.
Ambos caddveres, luego de los peritajes requeridos por la legalidad de la época, fueron sepul-
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tados en el cementerio del pueblo como NN. Desde entonces, la memoria colectiva de los
pueblerinos atesoré el acontecimiento con una marca indeleble: el horror de los cuerpos sin
vida y las tumbas de los sin nombres. El tiempo pasé hasta que en el afio 2003 una profe-
sora de Formacién Etica y Ciudadana propuso a sus alumnos/as la realizacién de un trabajo
préctico cuyo corolario fue el reconocimiento de la identidad de los hasta entonces NN.
Concretamente, la identidad de aquellos/as muchachos/as era: Cristina Cialceta, de 20 afios,
hija de padres argentinos pero nacida en México, y su pareja, Yves Domergue, de 22 afios y
oriundo de Francia. Con respecto a los itinerarios vitales de los jévenes, el diario rosarino La
Capital describié:
“Yves militaba en el Partido Revolucionario de los Trabajadores (PRT), estudiaba ingenieria en Buenos Aires, pero regular-
mente viajaba a Rosario donde conocié a Cristina, nacida en México, hija tnica de un matrimonio de argentinos y también
militaba en el PRT. Ambos fueron secuestrados cuando el joven tenia 22 afios y ella 20. La familia Domergue logré averiguar
que fueron secuestrados cerca del 20 de septiembre de 1976 en las inmediaciones del batallon 121 del Ejército, en Rosario,
pero no hubo ningtin tipo de rastro ni testigo directo del secuestro, ni pistas del paso de la pareja por los centros clandestinos
de detencion de la zona”. (La Capital, 28/7/2010)

Los cuerpos de la pareja yacfan en el cementerio local como una sefial de un pasado oscuro
que, de tanto en tanto, surgia en el recuerdo de algin lugarefio. Pero fue en afio 2003 cuando,
en la Escuela de Ensefianza Media de gestién publica n° 425 “Pablo Pizzurno”, la profesora
de Formacién Etica y Ciudadana, de nombre Juliana Cagrandi, propuso a sus alumnos/as
trabajar alrededor del problema de la memoria y los derechos humanos. Las/os estudiantes
comenzaron a hacer entrevistas y allf aparecié la historia de “la pareja de izquierda” que habfa
sido encontrada y sepultada como NN en el cementerio local. Los alumnos trabajaron con
la memoria de los pobladores. Pese a estar tamizados por el paso del tiempo, los relatos reco-
gidos se inclinaban en una direccién homogénea: esas muertes eran producto de la virulencia
propia de la dltima dictadura militar y del terrorismo de Estado. Finalmente, la pesquisa de
las/os estudiantes encontrd una fuente crucial: el expediente de la causa conservado por quien
en 1976 habiase desempefiado como sumariante de justicia en la localidad. Jorge Basuino,
con sus 61 afios, aseguré a los medios de comunicacién haber cuidado celosamente el expe-
diente con la firme esperanza de esclarecer el caso de los jévenes NN. Al respecto refirié el
diario digital santafesino Nozife:

“Nosotras teniamos 15 afios en esa época. La gente decia pobres chicos. Alguien siempre les lleva flores, recuerda Cagrandi

(...). Es por ello que en 2003, esta profesora pidid a sus alumnos del dltimo afio trabajar el tema. ‘Piensen que esos dos

jovenes tenian la edad de sus hermanos mayores’, les dije para entusiasmarlos” (Notife, 28/7/2010).

Hijos/as plenos de la democracia, los/as estudiantes que llevaron a cabo la investigacién en
2003 nacieron al promediar los afios ochenta (1986). Por lo tanto, esos/as jévenes tomaron
conocimiento concreto de una temdtica que, si bien habfa dejado indicios concretos en su
localidad, temporalmente los superaba. Para resumir lo acontecido, exponemos una breve
cronologfa del trabajo realizado por la escuela:
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El punto de partida: el 26 de septiembre de 1976 aparecen dos cuerpos fusilados. En ese
mismo afio se inicia la causa por los dos NN encontrados. Causa tratada en el marco de las
condiciones de posibilidad habilitadas por la dictadura militar.

Afio 2003: la profesora Juliana Cagrandi propuso a sus alumnos/as realizar un informe
sobre la violacién de los derechos humanos y, siguiendo las inquietudes del grupo, abordaron
el caso de esos cuerpos NN sepultados en el cementerio del pueblo. La investigacién tomé
un rumbo inesperado, dando por resultado un informe que aportaba pistas para esclarecer la
identidad de las/os jévenes.

A fines del afio 2003: la docente y la directora entregaron a la Presidenta de Abuelas de
Plaza de Mayo, Sra. Estela de Carlotto, el informe realizado por los/as alumnos/as.

Afio 2008: la profesora Juliana Cagrandi presenté la denuncia del hecho ante la Secretarfa
de Derechos Humanos de la provincia de Santa Fe. En este contexto resultaron cruciales
algunos testimonios conservados en el pueblo: los aportes de Jorge Basuino (quien conservé
el expediente) y del sepulturero del cementerio, Modesto Peralta.

2009: el Equipo Argentino de Antropologfa Forense comenzd a trabajar en el caso. Se exhu-
maron los cuerpos y, una vez realizados los cruces genéticos, se identificé a los NN.

2010: fueron reconocidos los restos de dos jévenes estudiantes fusilados en 1976. La presi-
denta Cristina Ferndndez de Kirchner recibié a la profesora Cagrandi y a los/as alumnos/as
que en el afio 2003 realizaron el informe preliminar que desencadend la investigaciéon. La
mandataria reconocid el valor y compromiso de la docente y también el de las/os estudiantes.
Las autoridades santafesinas hicieron lo propio, tanto en Melincué como en Rosario. En el
Bosque de la Memoria fueron depositadas las cenizas de Yves y de Cristina y se planté un
4drbol en homenaje a ambos.

Sin dudas, los tiempos de la justicia superan ampliamente a los tiempos curriculares. La
lentitud de los procesos judiciales provocé que Cagrandi y sus alumnos/as tuvieran que esperar
hasta el afio 2010 para ver la cristalizacién de sus proyectos. La intencién era, mds que inves-
tigar en el plano de la historia, resolver una inquietud concreta que preocupaba al grupo clase
pero también a la comunidad en general. Los/as chicos/as trabajaron, pero fue la docente quien
siguid luchando por la causa en el marco de un sistema educativo cuya direccionalidad politica
comulga fuertemente con el trabajo sobre la memoria y los derechos humanos.

Segunda experiencia: el caso de Los Surgentes

Esta es una localidad del sureste de la provincia de Cérdoba, situada a 140 km de la ciudad
de Rosario y a 293 km de la ciudad de Cérdoba. Actualmente cuenta con aproximadamente
2800 habitantes. Si repasamos la historia de Los Surgentes, dos acontecimientos se destacan
con relevancia: “el fusilamiento de Santiago de Liniers y Bremont”, ocurrido el 26 de agosto de
1810, y “la masacre de Los Surgentes”, con fecha 17 de octubre de 1976, ambos desplegados
en las inmediaciones rurales del pueblo. Si en relacién con el primero la poblacién atesora el
paraje “Cabeza de Tigre” como patrimonio histérico y como atractivo turistico, con respecto
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al segundo parece anidar cierto hermetismo que no alcanza a cubrirse de palabras. Por ello vale
preguntarse: jen qué consistié dicha masacre y qué significé para las/os lugarefias/os?

Concretamente, el 17 de octubre fueron asesinados siete militantes politicos que habfan estado
detenidos en poder del Servicio de Informaciones de la Policia de Rosario. Las/os jévenes, después
de ser capturados y torturados, fueron conducidos hasta la localidad vecina de Los Surgentes,
donde se los acribill a balazos. Hoy sabemos que los siete detenidos eran militantes oriundos
de las ciudades de Rosario y de San Nicolds: Marfa Cristina Mdrquez, Cristina Costanzo, Analfa
Murgiondo, Sergio Jalil, Eduardo Laus, Daniel Barjacoba y José Oyarzébal.

Los cuerpos ya sin vida de las/os muchachas/os fueron encontrados por un productor de
la zona, de nombre Dionisio Tesdn. Este, impresionado ante el hallazgo, convocd a las auto-
ridades del pueblo para que tomaran cartas en el asunto. Asi, quien por entonces se desem-
pefiaba en el cargo de comisario, Oscar Saldafa, y el médico del pueblo, Alberto Minella, se
ocuparon del caso. Minella realizé los certificados de defuncién tras una previa auscultacién
de los cuerpos. Asimismo, se tomaron las huellas dactilares y una serie de fotografias a los
caddveres, hasta entonces NN. Luego de aquellas primeras operaciones, la orden inminente fue
conducir los restos hasta el hospital San Roque de la ciudad de Cérdoba. El cometido estuvo
a cargo del comisionista del pueblo, José Ulla, quien con mucho temor llevé los caddveres en
su furgén hasta la ciudad capital. Alli, las/os jévenes fueron depositados en una fosa comin
en el cementerio de San Vicente. Con el tiempo y mediando la actividad de los familiares
de los desaparecidos, se emprendié la tarea de busqueda e identificacién. Labor que dio sus
primeros frutos pero que no lleg6 a impactar en las vivencias del pueblo.

Ahora bien, en noviembre del afio 2010 leimos la siguiente noticia publicada por Rosario 12:

“Treinta y cuatro arios después de ese hecho, un grupo de alumnos del tercer afio del Instituto ‘Emilio Castoldi’ de Los Surgentes

encaré un proyecto pedagagico al que llamaron ‘Lazos de identidad’ con el objeto de conocer la verdad sobre la ‘Masacre de

Los Surgentes’ y aportar para esclarecer ‘una de las épocas mas oscuras de nuestra historia nacional, convencidos de que

tenemos que seguir trabajando por la memoria, la verdad'y la justicia’. Con esos fundamentos también el Concejo de la localidad

y su intendente Eduardo Buttarelli, declararon de interés municipal el trabajo de los alumnos”. (Rosario 12, 21/11/2010)

La descripcién periodistica rescata la labor de la profesora y de las/os jévenes, quienes deci-
dieron conocer “la verdad” de una historia latente, confusa y poco tratada en el pueblo. La
tarea, lejos de perseguir los fines del oficio de la historia, se incliné hacia el trabajo del juez: la
busqueda de la verdad que resuelva el caso y el consecuente logro de la justicia.’ Lo ocurrido
en aquellas clases fue resefiado en los siguientes términos:

“Es ef tipico trabajo escolar que logra traspasar las fronteras de la escuela. En una clase de Formacion Etica y Ciudadana,

a cargo de la profesora Nancy Marino, se proyectaron varias peliculas para recordar el golpe de estado del 24 de marzo de

1976. En ese ambito, los chicos comenzaron a hacer preguntas sobre el hallazgo de siete cuerpos durante esos afios de

plomo. La charla desembocd en un proyecto que llevé el nombre ‘Lazos de identidad’. La docente lo enmarcé en una proble-

matica referida a la adolescencia, juventud y protagonismo social y consistio en un primer momento en buscar a testigos
del hecho, muchos de los cuales son vecinos de los propios estudiantes (...). ¢Por qué pasé esto? éPor qué nunca se hablé
abiertamente en el pueblo? (Quiénes eran esos muchachos? (Quiénes estaban en Los Surgentes entonces cuando ocurrié?
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¢Quiénes encontraron los cuerpos? (Cémo reacciond la comunidad? Se preguntaron los chicos, entre otras cosas, cuando
abordaron el tema. Por esos dias, la profesora Nancy sacé fotografias de la placa del frente del edificio que se usé como
centro de torturas durante el proceso militar, hoy Museo de la Memoria donde también figuran los nombres de los militantes
politicos y sociales asesinados”. (La Capital, 8/11/2010)

“El trabajo de los chicos coordinado por la profesora Nancy Marino, los llevé a entrevistar al doctor Alberto Minella, el ex
oficial de policia Oscar Saldafia, el ex comisionista José Ulla y el sefior Dionisio Tesan, que fue el primero que encontré a los
jévenes fusilados.” (Rosario 12, 21/11/2010)

A diferencia de los comentarios esbozados por la prensa, creemos que la labor llevada
adelante por la docente, lejos de ser “tipico”, es un caso excepcional. Dificilmente lo que
sucede en las aulas trasciende esas paredes e impacta provocando el reconocimiento de la
sociedad. La docente planteé una problemdtica cuya resignificacién pasé por el tamiz de los
saberes previos de los/as alumnos/as. Los/as chicos/as, como muchos en el pueblo, sabfan por
rumores de lo acontecido y sabfan también que aquellos sucesos estaban vinculados con los
episodios de violacién a los derechos humanos ocurridos durante la dltima dictadura militar.
Ante la complejidad de la temdtica, los/as estudiantes optaron por interrogar la forma con la
que la realidad local se inscribié en ese marco histérico general que, con frecuencia, se ensefia
en abstracto bajo el signo de una historia nacional que no toca las experiencias particulares.
Los lazos de identidad tratados tuvieron un doble sentido: por un lado, conocer quiénes eran
esos siete jovenes hallados, pero por otro, entender el modo en el cual la realidad local de Los
Surgentes form parte del tltimo gobierno dictatorial. Las preguntas de los/as chicos/as, mds
que interrogar el marco nacional, apuntaron a estudiar cémo los lugarefios vivieron aquellos
acontecimientos. Justamente, la aparicién de siete muertos NN en una poblacién pequefia
debid ser un hecho extraordinario y conmovedor, disparador de explicaciones variopintas, de
mitos, de rumores y también de miedo.

Los/as chicos/as de la escuela media se aventuraron a buscar la verdad. De este modo, gracias
ala escucha de la docente, lo que hubiese sido una simple proyeccién de peliculas, se convirtié
en un trabajo de investigacién que involucré a la comunidad en general. La profesora trabajé
con los/as estudiantes pero también viajé a Rosario, se acercé al Museo de la Memoria y esta-
blecié vinculos con periodistas rosarinos interesados en el tema. Concretamente, se acudid al
asesoramiento del periodista rosarino Carlos del Frade, quien en la década del noventa habfa
investigado el caso y, gentilmente, brind4 apoyo a los/as alumnos/as y difundié el proyecto.
Como historiadores/as no podemos dejar de observar la decisién de consultar al periodista y
no al experto en historia. En este punto resurge la pregunta que recorre nuestro texto: shistoria
o memoria? ;Quién estd autorizado para ponerle palabras al pasado?

El 31 de octubre de 2010, una vez esclarecido el caso, se realizé un acto en el que se plan-
taron siete sauces llorones como recordatorio de los desaparecidos y se creé un monolito con los
nombres de los jévenes fusilados. Al acto asistieron familiares de los difuntos y se celebré una
misa por la paz y la memoria... “Ahora nosotros sentimos que tenemos un lugar donde poder
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llevar una flor, donde ir para recordar a nuestros hermanos, a nuestros familiares”, comenté
Marcelo Jalil, hermano de uno de los jévenes fusilados, al periodista de Rosario 12.

En este punto detenemos la descripcidn de los casos para preguntarnos por los elementos
que aglutinan en un mismo haz de sentidos a ambas propuestas de trabajo en el aula. Enten-
demos que las similitudes se proyectan tanto en el plano de la historia regional como en el
propio de las précticas pedagdgicas.

En primer lugar, la historia regional nos permite recortar el espacio de acuerdo a los inter-
cambios y flujos econémicos, culturales, sociales, etcétera, mds alld de las fronteras delimi-
tadas geopoliticamente (Ferndndez; Dalla Corte, 2001). En otras palabras, desde una pers-
pectiva regional, Melincué y Los Surgentes tienen aspectos en comuin que los hacen parte de
una misma realidad cultural. Ambas tienen como centro urbano de referencia a la ciudad de
Rosario (situada a 140 km aproximadamente). Es decir, el consumo, las modas, los jévenes
que migran para estudiar, los espectdculos, los paseos tienen como escenario de preferencia
el suelo rosarino.

Para estudiar lo acontecido durante los tiempos de la tltima dictadura militar en estos centros
urbanos de escasas dimensiones e indices poblacionales, debemos seguir el atajo dispuesto por
la 16gica represiva que operé en la regién comprendida por el sur de la provincia de Santa Fe.
Pricticas que, lejos de quedar encorsetadas en una delimitacién geopolitica, impregnaron un
amplio territorio vinculado por lazos socioculturales. Asi, sureste de Cérdoba, noroeste de
Buenos Aires y sur de Santa Fe, mds alld de las legalidades provinciales, tuvieron en los hechos
experiencias compartidas. En tal contexto, los secuestros, detenciones y torturas eran llevados
adelante con preferencia en la ciudad de Rosario (Sede del II cuerpo del Ejército) pero los
cuerpos eran conducidos y sepultados en cementerios de pequefas localidades de la regién
como NN o fusilados en supuestos atentados, también acontecidos en localidades menores de
la regién (Aguila, 2007; 2008). En este sentido, la memoria de la represién adquiere cierta
especificidad en estos centros urbanos.

La prensa informa que estos acontecimientos anidan en la memoria de los pueblerinos:
como algo “extrafio”, que no alcanza una explicacién plena. Pese a ello, existe la intencién de
saber qué paso y, para ello, estdn dispuestos a expresar sus dudas y a exponer sus recuerdos. Por
ejemplo, la hija del puestero que encontrd a la pareja acribillada en las cercanfas de Melincué
afirmé que su padre, ya muerto, anhelaba saber quiénes eran esos muchachos con el objeto
de devolverlos a sus familiares. Ademds, la profesora de la escuela de Melincué, con aires
nostélgicos, afirmé que muchos pobladores sentfan cierto pesar por aquellos dos chicos NN
e impulsados por ello, con frecuencia visitaban sus tumbas para dejar una flor. En esa misma
direccién, la memoria del médico, del comisario, del comisionista, de los chacareros, conservé
el recuerdo vivido de aquellos acontecimientos confusos. Memoria oral, aunque también se
procuré la conservacién de documentos escritos. El gesto del sumariante de atesorar aquel
expediente fue crucial para resolver el caso de Melincué. Ese funcionario, a riesgo de perderlo
todo, guardé el material que, cual el hilo de Ariadna, permitié reconocer a los NN. Quizds,
los/as otrora espectadores/as ignorantes de la problemdtica social del contexto, hoy, al calor de
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la voluntad politica del presente, dejan fluir sus dudas, inquietudes, preguntas o experiencias
construidas a hurtadillas. Sabiendo que, en tltima instancia, vienen a sumar nuevas piezas al
gran rompecabezas que representa para la historia argentina la dltima dictadura militar.

En segundo lugar, y pasando al andlisis de las prdcticas pedagdgicas, la direccién de sentidos
dispuestas por las politicas de Estado a partir del afio 2003 habilitaron formas singulares de
trabajar el tema “dltima dictadura militar” en el aula. Los casos relatados son claros ejemplos
de ello. Ahora bien, esas pricticas de ensefianza, en un principio no escaparon a la légica de
los trabajos pricticos frecuentemente realizados en las escuelas. ;Quién no ha proyectado o
visto La noche de los ldpices como eje de una clase? De este modo, la proyeccién de peliculas,
el andlisis de la musica o de la literatura prohibidas en la época o la realizacién de entrevistas
son recurrentes soportes diddcticos del tema. En este punto, nuestra hipétesis afirma que la
novedad frente a esas actividades reside menos en el orden de lo escolar—diddctico que en la
voluntad politica y social del presente que habilita a hablar, juzgar y reflexionar sobre el tema en
el marco de la legitimidad otorgada por las politicas de estado. Asf, las/os docentes, partiendo
de actividades tipicas, se permitieron escuchar la demanda de los/as alumnos/as y, después
de capitalizar esa escucha, reinventaron la tarea. Entonces, lo que iba a ser la proyeccién de
una pelicula acompafiada por la resolucién posterior de un cuestionario, se transformé en el
proyecto “Lazos de identidad”, o lo que iba a ser un trabajo préctico sobre derechos humanos
terming provocando, siete afios después, el reconocimiento de dos desaparecidos. Insistimos,
es la voluntad politica del presente la que habilita a las/os docentes y la que permite que los/
as estudiantes, mediante ejercicios empdticos, repiensen claves de participacion ciudadana y
politica pasadas y presentes. En otras palabras, la densidad de estas experiencias fue constru-
yéndose en el devenir del trabajo mismo (sin previa planificacién), puesto que la importancia
estd en la recepcidn de las/os jovenes y de la sociedad en general. Recepcién que, por otra parte,
es incalculable con antelacién a las précticas.

Las actividades se realizaron y los logros fueron prolijamente resefiados por la prensa y
reconocidos por las autoridades politicas, los familiares de desaparecidos y por la sociedad en
general. Asi, la articulacidn entre escuela y sociedad opera en la clave de la reparacién histdrica
de jalones oscuros de nuestro pasado. Es importante destacar que, de este modo, la escuela
se vincula con la sociedad a partir de una operacién de conocimiento: estudiantes y docentes
investigan, producen saberes que son relevantes y utiles para la sociedad. Ahora bien: ;cudl es
el estatuto epistemolégico de esos saberes? O en otras palabras: sse hace historia 0 memoria
en las escuelas? La respuesta es casi obvia. Los trabajos précticos fueron realizados en el marco
de la clase de Formacién Etica y Ciudadana. Los grupos—clases expresaron inquietudes que
los impulsaron a buscar una verdad para intervenir, desde el presente, en beneficio del pasado
no resuelto de los/as jévenes desaparecidos/as. Empero, en ese hacer los/as alumnos/as fueron
asumiendo un lugar en la historia y un compromiso politico como ciudadanos/as. Trabajar por
el reconocimiento de la identidad de otros en una forma de construir un nosotros/as. Compro-
miso politico, justicia, verdad, son palabras que hacen tensar la operacién de la historia, mas
no asi la identidad del ciudadano politico comprometido con su presente. Corolario: la escuela
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forma ciudadanos/as comprometidos/as con los acontecimientos del pasado, del presente y
del futuro, mas no historiadores.

Pregunta de cierre: quién es el dueio de la historia reciente...

Las prescripciones esbozadas en nuestro primer aparatado coinciden plenamente con las
précticas llevadas adelante por las docentes protagonistas de los casos aqui narrados. Ambas
trabajaron con sus alumnos/as aspectos tocantes a la memoria de la dltima dictadura militar
con una clara intencién de generar en los/as estudiantes efectos empdticos y la toma de
compromiso politico e histdrico. Estos casos ejemplifican el concepto que define a la escuela
como “un espacio de socializacién mediante el conocimiento publicamente legitimado”
(Cullen, 1997:35). Justamente, la clase de Formacién Etica y Ciudadana se transformé en
una usina generadora de conocimientos ttiles para la sociedad presente pero también futura.
Las docentes direccionaron el trabajo 4ulico en el sentido dispuesto por las politicas de la
memoria por la verdad y la justicia, impulsadas por el Estado nacional, claramente plasmadas
en la normativa curricular.

Si buscamos las palabras clave de los #rabajos de investigacidn resehados, el listado estard
compuesto por: verdad, justicia, memoria, derechos humanos, quedando al margen la expre-
sién historia. En otros términos, las experiencias comentadas hacen memoria, hacen justicia,
quedando en duda la aplicabilidad de la operacién historiogréfica. Esta afirmacién, nacida al
calor de la normativa pero también de las prdcticas consecuentes con tales normas, nos invita
a pensar qué lugar ocupa en la unidad curricular “historia” la temdtica “dltima dictadura
militar”. La respuesta es compleja puesto que, en el plano de la ensefianza del pasado reciente,
el sentido prdctico de la historia subsume al de la legitimidad cientifica (Pereyra, 1997). En
otros términos, si nos preguntamos: ;para qué ensefiar la historia de la dltima dictadura
militar?, la respuesta afirma: por la verdad y la justicia. En este sentido, la problemdtica que
nos ocupa queda preferentemente vinculada al acto del 24 de marzo o al sentido operativo de
las clases de Formacién Etica y Ciudadana, y no asf al tratamiento cronoldgico, explicativo y
sistemdtico de la historia.

Ahora bien, para explicar los avatares propios de la problemdtica planteada, optamos por
retomar una pregunta que Natalie Zemon Davis formuld bajo el signo de las reformas curri-
culares para la ensefianza media en Estados Unidos durante el afio 1998. Zemon Davis se
preguntaba: “;quién es el duefio de la historia?” (Zemon Davis, 1998:111). ;Quién tiene la
potestad para escribir, contar, transmitir la historia? ;Existe un tinico modo de apropiarse de la
historia? El fin perseguido por la historiadora era cuestionar cualquier intento de monopolio
o apropiacién del pasado por parte de algin sector de la sociedad, sea este intelectual, social,
cultural o politico. En su reflexidn, ella cuestiond tres 4mbitos de apropiacién: el pueblo, la
cultura occidental y los historiadores. Lejos de esbozar una sintesis del planteo de Zemon
Davis, cargaremos de contenidos sus preguntas a la luz de los casos tratados. ;Quiénes son los
duefios de la historia de la dltima dictadura militar argentina? ;Quiénes estdn en condiciones
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de apropiarse de su discurso, de reconocer, elaborar ¢ interpretar la evidencia histérica y de
asumir la palabra sobre el pasado traumdtico en las escuelas?

Respuesta a la primera pregunta: el pueblo es el duefio de la historia. La expresién “pueblo”
resulta ser victima de muchas ambigiiedades. Sin embargo, en estas pdginas aludimos con ella a
los grupos que elaboran historias singulares con el propésito de solidificar la identidad colectiva,
como as{ también de alcanzar reconocimiento publico (Zemon Davis, 1998). Justamente, la
originalidad de las experiencias de clase narradas reside en la decisién de las docentes de resigni-
ficar los contenidos curriculares en funcién de las demandas de los/as alumnos/as y de la particu-
laridad de las historias locales. Asi, en Melincué el tema fue abordado desde el caso de la pareja
de jévenes fusilados y sepultados como NN en el cementerio local, y en Los Surgentes por “la
masacte de los siete militantes”. Los/as alumnos/as manifestaron la necesidad de revisar, ajustar
y hacer una historia que reconozca el protagonismo histdrico de la localidad en la que viven.
Lazos de identidad se llamé el proyecto que perseguia un doble objetivo: esclarecer las identidades
individuales de los jévenes desaparecidos, para que sus familiares sepan donde llorarlos, pero
también la identidad de un pueblo que, aunque de escasas dimensiones, también necesita de la
historia para plasmar su identidad. De tal suerte, el juego pendular entre lo micro y lo macro
permite a los/as alumnos/as acercarse a la condicién histérica de los espacios que habitan.

Sin dudas, la historia es uno de los principales componentes de las identidades. Expresado de
otra manera: sé realmente quién soy cuando puedo reconocerme en el interior de una genea-
logfa. Entonces, proponer a los/as jévenes la consigna de acercarse al pasado desde el dmbito
local y con claves de lecturas empdticas puede ser una actividad altamente productiva. Sin
embargo, no debemos olvidar que estos ejercicios caminan en la frontera que separa lo politi-
co—afectivo de la investigacién histdrica académicamente legitimada. No obstante, tomando
algunos recaudos pueden reconocerse algunos aspectos positivos que invitan a ponerlos en
préctica. Por ejemplo, el aporte de nuevas fuentes, como lo fueron los expedientes atesorados
en Melincué o los testimonios orales de los pobladores. Pero también nos devuelven aristas de
problemdticas atin no tratadas; por ejemplo, la pregunta por cémo se vivié la dltima dictadura
militar en las localidades menores del pafs.

Segunda pregunta: ;desde dénde se construye la historia de la dltima dictadura militar
tratada en las escuelas? Todo indica que, cuando se revisa el contenido de la historia a ensefar,
la mirada nacional construida desde Buenos Aires se revela hegemdnica. Asi, en Rosario,
Melincué o Los Surgentes, los disefios curriculares y la consecuente propuesta editorial exponen
una periodizacién y una serie de acontecimientos que dificilmente reconocen las realidades
regionales. En este punto, la decisién de las profesoras Cagrandi y Marino resultan sustan-
ciales para configurar formas de ensefiar la historia que recuperen preocupaciones, experiencias
y periodizaciones desde la 16gica regional. Sin dudas, los proyectos nacionales impactan en
las realidades locales y el desafio de la historia regional consiste en analizar recortes cargados
de sentidos singulares que, finalmente, construyen una heterogeneidad de experiencias. Lo
local facilita la apropiacién de las temdticas desde los saberes previos, desde lo conocido, pero
también desde el plano de la construccidén de las identidades.
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Respuesta a la tercera pregunta: el profesor—historiador es el duefio de la historia. Los casos
resefiados demuestran que sujetos diversos: alumnos/as, ciudadanos/as, politicos/as, profesores/
as ¢ historiadores/as, construyen preguntas sobre temas comunes, pero lo hacen desde distintos
lugares y con diferentes condiciones de posibilidad y objetivos. Cada uno, desde su espacio,
aporta claves de lecturas propias y diferentes, aunque no menos relevantes. .. Por ello, el profe-
sional de la historia, lejos de desoir esas inquietudes, puede retomarlas y trabajar con ellas. El
historiador busca, atesora e interpreta fuentes, pero también quienes no se dedican al oficio de
historiar lo hacen: los expedientes de Melincué, la gente que quiere saber para hacer justicia o
para conocer sobre aspectos oscuros de la historia del pueblo en el que viven. Por una u otra
razén, cada uno se inicia en la bisqueda de respuestas por los senderos de la historia.

Ahora bien, ;todo profesor/a de historia debe ser un historiador/a y todo alumno/a debe
ser iniciado/a en la tarea? Humildemente creemos que no. El/la profesor/a de historia conoce
los gajes del oficio de la docencia y también los propios del trabajo del historiador. Ambos
campos de conocimientos lo sitdan de un modo singular ante la disciplina que ensefia, pero
el/la profesor/a de historia debe asumir la tarea de procesar diddcticamente aquello que ensefia
a los efectos de acercarlo a los/as estudiantes; ademds, debe saber escuchar. Las docentes prota-
gonistas de nuestras experiencias supieron escuchar en un doble sentido: el deseo de saber de
sus alumnos y también la voluntad de saber de la época. Entonces, por la verdad y la justicia
incentivaron a los jévenes a investigar el pasado del pueblo que habitan.

Natalie Zemon Davis afirma:

“Lo que transmitimos a aquellos a quienes ensefiamos no puede presentarse como un legado patrimonial con vinculos fijos,

0 como alguna clase de disposicion o traspaso estricto de ideas, sino como una herencia gratuita de numerosos testimonios

y actores, de vigorosa discusion sobre los tdpicos y las significaciones del pasado, y de un compromiso comiin para destinar

a la comprension de ese pasado lo mejor de nuestra capacidad”. (Zemon Davis, 1998:118)

La expresién “herencia gratuita” gravita con densidad en la definicién de la historia, inscri-
biéndola en la légica de la transmisidn. Precisamente, cuando el psicoanalista Pierre Legendre
(1996) explicé el problema de la transmisién, afirmé que lo esencial del acto reside en la
eleccién de los herederos. Se trata de un encuentro generacional en el cual alguien selecciona
a uno o varios sujetos como receptores de un legado. M4s alld del contenido de la herencia,
que puede ser simbdlico, material o intelectual, lo determinante es la designacién del receptor
y el acto mismo del traspaso. Precisamente, las docentes de Formacién Etica y Ciudadana
nombraron herederos del pasado reciente a los/as estudiantes y estos, asumiendo la condi-
cién, decidieron hacer algo con ello. El desafio de la transmisién es nombrar herederos y
habilitarlos a actuar en consecuencia. En este punto, recuperamos el concepto de ensefianza
en la clave de la transmisidn; esta, lejos de ser una accién mecdnica, es una préctica politica
cuya virtud es habilitar a los nuevos para que asuman el pasado. La transmisién lograda, dice
Jacques Hassoun (1996), es aquella que permite a los herederos apropiarse del pasado inscri-
biendo en €l la diferencia.
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Asf, los/as jévenes actuales se preguntan por la historia de la dltima dictadura militar, no
como historiadores sino como sujetos sociales con indicios de responsabilidad politica...; y
nosotros, como historiadores/as y/o profesores/as de historia, debemos preguntarnos qué hacer
con esta nueva tendencia que manifiestan nuestros alumnos.

“Todas las formas en las que el pasado es moldeado como historias, consciente e inconscientemente, son cruciales respecto

de como el presente puede ser captado. Por lo que respecta a propositos politicos, la historia esta permanentemente en

Juego. Sigo creyendo que la historia impacta en este sentido, a la hora de negociar con las promesas y posibilidades, y con

los escollos de la desordenada presencia del pasado en el dificil paisaje de nuestras vidas sociales y politicas, el historiador

profesional tiene un rol esencial que desempenar.” (Eley, 2008:15-16)

Los casos narrados ilustran una voluntad politica que activa nuevas formas de pensar, hacer
y transmitir el pasado reciente. Los/as profesores/as e historiadores/as debemos escuchar las
demandas y/o aportes que desde distintos lugares de la sociedad se esgrimen... No temamos
a las preguntas de los/as otros/as (alumnos, vecinos, padres, etcétera) porque, quizds, en esos
interrogantes estén las claves que devuelvan a la ensefianza de la historia la utilidad perdida.
Las docentes de Formacién Etica y Ciudadana no temieron y esa libertad de apropiacién cris-
talizé en el éxito de sus pricticas. ..
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Notas
! Proyecto de Investigacién Cientifica y Tecnoldgica Orientado (PICTO) “Edu-
cacién, memoria y dictadura en la Escuela Media. La transmisién escolar de la
historia reciente en el sur de la provincia de Santa Fe” aprobado en la Convoca-
toria 2006 de la Secretarfa de Ciencia, Tecnologfa e Innovacién Productiva del
Ministerio de Educacién (afios 2007-2009).
2 En el presente articulo sélo mencionamos la delicada relacién que articula a la
historia con la memoria, no obstante para ampliar la problem4tica sugerimos la
consulta de: Traverso (2007).
3 Sostenemos las afirmaciones alrededor de los jévenes en una encuesta realiza-
da a 206 alumnos/as de distintas escuelas medias del sur de la provincia de San-
ta Fe de segundo afio de la Educacién Polimodal (afio 2008). Estimamos que
por entonces los/as alumnos/as tenfan acumulada suficiente experiencia para
responder cuestiones relacionadas con el tema. En un 90 % los/as alumnos/as
alegaron haber aprendido la temdtica en la escuela y puntualizaron en el acto y
en las clases de Formacién Etica y Ciudadana.
“ En este apartado hemos trabajado con la documentacién que prescribe con-
tenidos curriculares para los tres/dos primeros afios de la educacién secundaria
por ser el material con el que contamos hasta la fecha, dejando asf en suspenso
lo que sucederd con los afios correspondientes al antiguo nivel Polimodal.
> Con respecto a las diferencias y similitudes entre el trabajo del historiador con
el del juez, ver: Carlo Ginzburg (1993).
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