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Introduccién
Este trabajo busca interceder en la discusién de un problema que se nos aparece a los
docentes como una trampa: luego de muchos ailos de reclamos por modificar la ense-
Aanza de la historia en la escuela, se produjo una profunda reforma que, a medida que
avanza, nos deja la impresion de que, en vez de mejorar, el conocimiento de nuestra
disciplina en la escuela estd empeorando. Un elemento que creo importante en esta
valoracién aparecié en enero de 2001, cuando la Academia Nacional de la Historia
presentd un informe con el propdsito de profundizar las criticas a la reforma educativa
que comenzara en 1993.

A mi entender, la insatisfaccion por el rumbo de la reforma nos empuja a un juicio
apresurado de sus efectos y, como consecuencia, cuando los defectos de la transforma-
cién saltan ala vista, la vieja escuela secundaria parece ser recordada por muchos como
el paraiso perdido. De esta manera se olvidan los defectos del viejo sistemay muchos de
los aspectos positivos de las innovaciones de los ultimos afos son considerados también
como fracasos. Por otra parte, cuando hablamos de educacién solemos olvidar que la
escuela esta peor porque el pais en su conjunto también esta peor, con independencia
de la reforma. Asi, por lo menos, algunos de los males que le atribuimos a los cambios
educativos no son mas que el reflejo de la complicada situacién econémica y social
que vivimos desde hace ya varios afos.

Laintencion de las lineas que siguen es promover la reflexién acerca de qué conservar
y qué tratar de reemplazar de las nuevas reglas de juego para lograr la misién imposible
de que la Historia cumpla un rol significativo en la escuela.

El punto de partida
Un argumento necesario para la discusion es ver qué papel jugé tradicionalmente la
ensefanza de nuestra disciplina en el curriculum escolar, especialmente en lo que hace
a la historia argentina.

Una condicién imprescindible en todos los paises que echaron las bases de los siste-
mas educativos modernos fue la instauracion en sus sociedades de formas capitalistas.
Paralelamente, en lo que hace a la definicion de la Historia como disciplina escolar
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resultaba necesario el establecimiento de una Historia cientifica institucionalizada.’
Una particularidad del caso argentino es que estos procesos no sélo son simultaneos
sino que ambos cuentan con un mismo protagonista clave.

Bartolomé Mitre fue el responsable de la unificacion del pais con el predominio de
Buenos Aires sobre el interior, al que vence en el campo de batalla en 1861. Sobre esta
base es elegido presidente y ejerce la primera magistratura entre 1862y 1868, fundando
el Estado moderno y promoviendo la expansién econédmica sobre un modelo agro-
exportador que predominé hasta 1930. Poco antes, en 1859, Mitre habia publicado la
Historia de Belgranoy laindependencia argentina, piedra basal de nuestra historiografia
moderna. En 1861, Juana Manso le envia el Compendio de la historia de las Provincias
Unidas del Rio de la Plata que ella habia redactado para que en su caracter de amigo,
protector e historiador dé el visto bueno al manual, que estaba inspirado en la Historia
de Belgrano y dispusiera su adopcion en las escuelas “si lo consideraba digno de llenar
tan alta misién”. Mitre contesta en una carta que se incluye en la publicacién del Com-
pendio en 1862, donde dice que es “una obra cuya necesidad se hace sentir”.

Se trata de un claro ejemplo de lo que Gérard Genette denomina“hipertextualidad”
(un hipertexto que deriva por transformacién o imitacién de un hipotexto, en este caso
una imitacion seria o transposicién) que sirve también para aludir a la clara finalidad
ideoldgica que cumplia (y ain hoy cumple) la historia escolar.? Asi, la vision de los ven-
cedores se transmite a la escuela, su concepto de Nacidén queda fijado en la enseflanza
y organizado el pantedn de los héroes, que tiene como figura maxima al Libertador
General San Martin y como excluido al “tirano” Rosas.

Desde la década de 1880, esta historia cumplié un papel fundamental en la integra-
cién de los inmigrantes a su nueva tierra. El proyecto econdémico necesitaba mano de
obra en grandes cantidades, pero no podia absorberla mediante anclajes materiales
como el facil acceso a la propiedad de la tierra. Para cuando los inmigrantes comenzaron
a llegar masivamente, los campos arrebatados a los indigenas en la llamada Conquista
del Desierto ya habian sido repartidos. S6lo quedaba asimilarlos mediante la creacién
de un imaginario colectivo, una Nacién mitica por todos compartida. En ello cumplié
un papel fundamental la Ley 1420 que hacia a la escuela primaria obligatoria, laica
y gratuita y, en esta escuela, la historia jugé un papel muy eficaz en esa asimilacion
mediante los rituales patridticos y la exaltacion de los héroes.

Un buen ejemplo de esta perspectiva y de su perduracion en el tiempo puede verse
en la siguiente cita de uno de los manuales escolares mas difundidos:

La batalla de Tucuman ofrece caracteres tipicos entre los encuentros de esta guerra (la de Indepen-

dencia). Los realistas poseian mayor pericia tactica y mejor disciplina, propia de un ejército veterano

comandado por oficiales de escuela; pero estas ventajas se malograban en parte por la jactanciosa idea
de su superioridad respecto del adversario, que lo hacia descuidar elementales medidas de precaucién.

El ejército criollo estaba formado por soldados bisoios, llenos de entusiasmo, aunque deficientemente

organizados, que obedecian mas por el prestigio personal que sobre ellos tenia el oficial caudillo,
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que por el respeto a las ordenanzas. Su jefe, general improvisado, elaboraba con dificultad el plan de
batalla y cuando los acontecimientos lo tornaban inaplicable, dejaba librado a la inspiracion de cada
jefe el desarrollo de la accién.

El éxito dependia, en ultima instancia, del resorte moral, es decir, del entusiasmo, del coraje temerario,
del deseo de vencer, de lainiciativa individual del soldado-ciudadano, frente al espafol, unidad pasiva,
que si respondia bien al comando, no osaba obrar por su cuenta. Y como el resorte moral se debia al
ejemplo constante, a la incesante prédica, al espiritu de sacrificio y a la energia inflexible de Belgrano,
puede afirmarse que a él corresponde el mérito de la victoria.?

Durante todo este periodo existia una cierta armonia entre la historia ensefiada y
la investigacién histérica. Esto no quiere decir que no hubiera discrepancias entre lo
académicoy lo escolar. En declaraciones realizadas en 1973 con motivo de una encuesta
acerca de si se ensefaba o no en la escuela la verdadera historia argentina, el historiador
y sacerdote jesuita Guillermo Furlong decia:

Antes de responder voy a recordar un hecho personal. Fue en 1913 que comencé a ensefar historia

argentina a nivel secundario y me vali de un texto bastante generalizado, el de Canepa-Larrouy; mas

adelante utilicé otros varios. Como tenia por seguro que tales textos eran fidedignos, ensefé esta
asignatura con gusto y hasta con entusiasmo. Pero fue en ese mismo afio que empecé a frecuentar el

Archivo General de la Naciony con el correr de los anos fui viendo lo poco veridico que eran los textos

que usaba en clase con mis alumnos, ya que cada dos por tres tenia que decirles ‘esto es inexacto; ‘es

todo al revés, ‘nada hubo de précer en este hombre, ‘tachen todo lo que sigue porque es falso, etc.

Hacia 1935 reconoci que ese obrar era desmoralizador, para mi como para mis alumnos, y pedi que

me quitaran de la asignatura. A los pocos aflos me vi libre, por fin, de esa pesadilla, pues pude dejar la

historia argentina por la literatura de 4° y 5° afios.*

Pero pese a estas discrepancias que desalentaban al padre Furlong, existia sin embar-
go un entendimiento de base: tanto en la investigacién como en la escuela se trataba
de conocer mejor o peor los acontecimientos politicos o militares y el proceder de los
grandes hombres.

El segundo de los rasgos sefalados, el autoritarismo, se acentuard notablemente a
partir de 1930. La polémica acerca de si el Pantedn liberal era justo con los incluidos
como proceres y los excluidos como réprobos aumenté con los primeros sintomas de
que el modelo liberal tenia falencias. La critica del nacionalismo se hizo mas virulenta:
abomino el cosmopolitismo de los liberales, propuso la afirmacién de la nacionalidad
a partir de aquellos rasgos que consideraban exclusivos, resultantes de la herencia
hispanica (religién catdlica, unidad étnica y linglistica), desprecié a la democracia “for-
mal”respetuosa del parlamentarismo y la divisién de poderes y exalté una democracia
“sustancial” que entendia a la naciéon como unidad homogénea y monolitica.’

La polémica politica se convirtié en un combate por la Historia. Los nacionalistas
se definieron como partidarios del “revisionismo histérico”. En esta lucha, una de las
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banderas mas importantes para los revisionistas era incorporar al panteén a Rosas,
considerado por ellos como el campedn de la defensa de la soberania nacional.®

Esta disputa, que fue larga y enconada, no se vio reflejada directamente en la ense-
fanza. Sin embargo, junto con el avance de la influencia de la iglesia (que los liberales
habian reducido drasticamente en la década de 1880) y la recurrencia de las dictaduras
militares (que con creciente dureza se sucedieron desde 1930 hasta 1983), favorecié la
impronta autoritaria en la ensefianza de la historia.”

Los siguientes ejemplos (que podrian multiplicarse al infinito) ilustran el auge de las
explicaciones del pasado a partir del discurso politico autoritario:

El gobernador portefio (Rosas) creyd que para constituirse en autoridad nacional debia comenzar por

imponerse indiscutiblemente en su propia provincia, de ahi que la accién de su gobierno se orientara

hacia la eliminacién de todo vestigio opositor.®

En lo referente al periodismo, puede afirmarse que los impresos de tendencia unitaria desaparecieron
desde el momento en que el Restaurador (Rosas) subié por segunda vez al gobierno.’

Era un mal reconocido que los jueces ordinarios tardaban excesivamente en expedirse y que en muchos
casos dilataban el dictar sentencia por tiempo indefinido... (Por esta razén las primeras medidas de Ro-
sas) tendieron a acelerar la resolucion de los procesos ordinarios pendientes: intervino personalmente
en varios de ellos dictando sentencia definitiva absolutoria o condenatoria.”

La tercera caracteristica, la de la manipulacion del pasado, es mas reciente en sus
manifestaciones mas descarnadas. Perén fue uno de quienes hicieron un desmesurado
uso del pasado con finalidades politicas. Un ejemplo de ello fue la conmemoracién del
centenario de la muerte de San Martin: 1950 fue consagrado como “Afio del Libertador”
y con sus fastos se glorificé por extensién a un segundo “libertador’, que no era otro
que Perén mismo. Por otra parte, quienes lo derrocaron fueron igualmente despro-
porcionados con la manipulacién cuando calificaron a su gobierno como la“Segunda
Tirania", identificandolo entonces ya no con San Martin sino con Rosas, el “tirano” del
siglo XIX excluido por los liberales del Pantedn. Por su parte, los sangrientos militares del
llamado Proceso de Reorganizacién Nacional continuaron con los intentos de apropiarse
de la Historia. En 1979 se festejo el centenario de la Conquista del Desierto como una
campanfa pacificadora que afianzaba la soberania nacional, naturalmente emparentada
con la“guerra sucia”que en su criterio alentaba los mismos propésitos. En 1980, con las
recordaciones de la Generacion de 1880 buscaron filiarse con los constructores de la
Argentina moderna y presentarse como la nueva élite modernizadora del siglo XX.

Pero lamas monumental de estas operaciones no larealizé la dictadura. En los albores
del primer gobierno de Menem, la repatriacion de los restos de Juan Manuel de Rosas
se present6 como el fin de las divisiones entre los argentinos, mediante rituales en que
participaban en armonia cuerpos militares que habian actuado (o se les atribuia ese papel
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para la ocasion) a favor o contra el Restaurador, mientras descendientes de unitarios y
federales confraternizaban en una misma tribuna. La conciliacidon se sintetizaba en un
afiche donde aparecian juntos Sarmiento y Rosas con una paloma de la paz que reforzaba
el sentido final del mensaje. Inmediatamente después de estas ceremonias, el Presidente
completd la “conciliacion nacional” indultando a las cipulas militares de la dictadura
juzgadas y condenadas por graves delitos contra los derechos humanos.

Todos los gobiernos provinciales se ocuparon también con entusiasmo de que estas
maniobras tuvieran una fuerte repercusion en la escuela.

Cuando hablamos de los cambios en la ensefianza de la Historia que se produjeron
desde 1993 es conveniente no olvidar cudl fue el punto de partida. Patrioterismo, au-
toritarismo y manipulacién del pasado fueron, aunque devaluados, la herencia sobre
la que debia realizarse la reforma.

La “escuela vacia”

Uno de los tépicos acerca del fracaso de la reforma educativa es que los alumnos no
aprenden nada. El Ministerio de Educacién introdujo en 1997 la innovacién de tomar
pruebas de lengua y matematica para quienes cursaban el ultimo afio del secundario.
Aunque el momento (el final del aflo y del ciclo escolar) y la forma en que estas pruebas
se concretaban las hizo pasibles de criticas bien fundadas, de todas maneras, pueden
considerarse como un indicador de los rendimientos escolares, un drea que no contaba
con mayores datos.

En estas evaluaciones, los jévenes contestaron correctamente poco mas del 60% de
las preguntas en cada una de esas areas. Pero mas alarmante que eso fueron las carac-
teristicas de las dificultades detectadas. En lengua se traté del uso de mayusculas, las
reglas ortograficas, los signos de puntuacién y la concordancia verbal. En matematica
fueron las fracciones, el célculo de probabilidades, las ecuaciones y la interpretacion
de graficos. Pero ademas, la cantidad de preguntas que quedé sin responder permite
inferir que la mayoria de los alumnos tuvo problemas para concentrarse y razonar, lo
que resulta un serio obstaculo para desempenarse posteriormente con eficacia en el
trabajo o el estudio. En lo referido a la historia, aunque no existen mediciones pareci-
das, la opinién publica parece inclinarse a favor de una situacion similar. En una nota
reciente sobre las elecciones en Gran Bretaia, el diario La Nacidon —que se ocupaba del
fracaso del Primer Ministro Blair en materia educativa- hacia referencia a una alarmante
encuesta sobre los conocimientos deficientes de los alumnos ingleses en historia, y
aprovechaba la ocasion para hacer una nota mdas o menos impresionista en la que se
inferia que la situacion local era analoga."

Los problemas de la educaciéon han comenzado a ser considerados especialmente
graves por algunos padres. Un ejemplo de ello (que es indicativo, ademas, del sector
social mas preocupado por esta situacién) se produjo en la provincia de Buenos Aires
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a principios de julio de 2001 cuando, tras el ya tradicional fracaso de los aspirantes a
ingresar en la Facultad de Ciencias Médicas de la UNLP, un grupo de padres dirigié al
Director de Cultura y Educacién una muy dura nota responsabilizdndolo del fracaso de
sus hijos en el intento de acceder a la educacién superior.'?

Paradojicamente, la transformacion educativa estuvo impulsada por la creencia com-
partida a fines de los ‘80 y principios de los "90 de que nada se ensefaba en la escuela
y que, si algo se aprendia, mejor era olvidarlo por vetusto e inutil. No fueron pocas las
obras que denunciaron ese estado de cosas. Una buena sintesis de estos argumentos
la brindan Guillermo Obiols y Silvia Di Segni:

La escuela que el iluminismo habia concebido como una instancia critica progresista de la sociedad

se convirtio en una institucion conservadora ignorante de las transformaciones que tenian lugar a su

alrededor, en particular, ignorante de las jévenes generaciones a las que se dirigia y que poco a poco
constituian un mundo que les era propio, del que la escuela nada sabia.'

En el caso de la Historia escolar, una investigacion empirica de Silvia Finocchio llegaba
a conclusiones poco alentadoras: “Dentro de los cuatro modelos propuestos (se refiere
ademasalenguay Literatura, Educacion Civica y Fisica), el de esta asignatura (Historia)
se caracteriza por un prolongado retraso en relacion con la disciplina cientifica, y por su
escasa respuesta actual alo que demanda la sociedad (especialmente cada alumno) de
este saber”.* En un trabajo posterior se recoge la opinién de historiadores a quienes se
los somete al andlisis de los programas de la materia y de los libros de texto en uso. La
encuesta, realizada a un universo de sesenta investigadores —de los cuales la mayoria
se dedicaba a la docencia universitaria, habia concluido posgrados en el pais o en el
extranjero y eran miembros de la carrera de Investigador Cientifico en el CONI-CET-,
llega a idénticas conclusiones.”™

Pero lo que produjo una gran impresion en la opinidn publica fue una nota periodis-
tica. La revista La Maga registraba en 1994 una serie de disparates cuando preguntaba
agrupos de adolescentes tanto por los préceres de laindependencia como por hechos
de la historia reciente. Afirmaciones como “La Triple A es una vacuna’, “Las Madres de
Plaza de Mayo son las madres de los chicos muertos en Malvinas’, “El Cordobazo fue
un terremoto’, se combinaban con otras como “Rosas es un vecino mio’, “El Exodo
Jujefio fue una expedicion que se hizo en 1930 para fundar Jujuy” o “Los inmigrantes
llegaron cuando vino Colén"'¢ La ignorancia del pasado trascendié las pdginas de la
revista que habia realizado la nota y tifné de escandalo por algunos dias a los distintos
medios periodisticos.

Las intenciones y el camino
Para el momento en que se sanciond la Ley Federal de Educacién en 1993, todos los sec-
tores estaban de acuerdo en que la educacion argentina requeria una reforma profunda.
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El problema, como siempre, fue cuales serian los cambios que debian introducirse.

Entre las reformas instrumentadas figura la ampliacion y redefinicion de la ensefianza
obligatoria'y el cambio de la modalidad establecida en la década de 1880. Esta reorga-
nizacién implicé también una modificacién de la ensefanza de la Historia en los nuevos
niveles: EGB y Polimodal. En la EGB porque nuestra disciplina se incluye usualmente
en un area de ciencias sociales que abarca contenidos de geografia, economia, ciencia
politica, sociologia, y antropologia. A lo largo de la fase final del trayecto obligatorio —la
EGB3- la Historia debe presentar un panorama general del pasado desde la aparicién
del hombre hasta nuestros dias. En el polimodal, cualquiera sea su especialidad, la dis-
ciplina recupera su especificidad y existird —al menos- un curso de historia obligatorio
centrado en el periodo que va de la segunda mitad del siglo XVIIl hasta la actualidad y
que debera abarcar el ambito universal, americano y argentino.

Una cuestion que resulta central en la transformacién educativa es que para lograr
sus fines plantea la necesidad de concentrarse en unos contenidos determinados y ésto,
en si mismo, es una perspectiva que marca una diferencia crucial con otros proyectos
de reforma anteriores.

Luego de un periodo relativamente prolongado en el que se sobrevaloré laimportan-
cia de las innovaciones en las metodologias para mejorar la ensefianza (reduccion del
verbalismo, incremento de la actividad en clase, etc.) y se brindé una atencién menora
los contenidos, se produjo un acuerdo generalizado acerca del papel fundamental que
estos ultimos juegan en la educacién. En ese sentido, los cambios introducidos por la
transformacion pudieron considerarse positivos. El sélo hecho de que para formular los
nuevos contenidos hayan sido convocados prestigiosos historiadores'” resulté auspi-
cioso, como también lo es la intencidn de acercar los problemas que preocupan hoy a
los historiadores a lo que se estudia en la escuela.

Es necesario hacer dos aclaraciones acerca de la consideracion de los “contenidos”
y la mecanica de la reforma.

En el primer caso, que esta vuelta de los “contenidos” al centro de la escena se hace
de una forma novedosa, reconsiderando en profundidad al concepto mismo. En ello
ha tenido una gran importancia la difundida caracterizacion realizada por César Coll,™
quien sefala que los “contenidos” estdn compuestos tanto por “conceptos” como por
“procedimientos”y “actitudes”, division que —por otra parte- se puede hacer sélo con
un sentido didactico, ya que ninguno de estos componentes debe considerarse por
separado.

En el segundo, es necesario mencionar que la mecdanica elegida para proponer esas
reformas fue la de la concertacion con diversos sectores sociales, una via que presenta
—en principio- varias ventajas. Como dice Juan Carlos Tedesco, la concertacién”..supone
reconocer al otro y negociar formas de trabajo comin”y, ademas, “...resguarda también
la posibilidad de introducir el largo plazo y los intereses generales en la definicion de
estrategias educativas”."
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Sin embargo, el sistema de acuerdos se resquebrajé cuando las innovaciones co-
menzaron a implementarse. Asi, se llegd a la alteracion del mecanismo de negociacion
cuando luego de aprobarse en noviembre de 1994 los contenidos basicos comunes de
la EGB, la Iglesia (que habia sido consultada) presentd objeciones que se tradujeron en
la introduccion de reformas a esa primera versiéon en 1995.%

Una vez sancionados los CBCy puesta en marcha la reforma, se produjo unaintensa
polémica acerca de los cambios introducidos en la ensefianza de nuestra disciplina 'y
esta discusion se vio reflejada en algunas ocasiones en la prensa, lo que es un indicador
del interés social que el tema ha despertado. Una muestra de ello fueron dos notas
aparecidas en Clarin en 1997. La primera, publicada el 4 de mayo, se referia al papel que
debian cumplir los héroes en una Historia escolar que segun las nuevas directivas se
apartaba de su vieja impronta patriética para preferir el estudio de procesos histéricos,
con el propésito de lograr una mejor comprension de las sociedades en el tiempo. La
segunda, del 8 de junio, se ocupaba del problema de escribir y también de ensefar la
Historia argentina reciente, con la finalidad de promover el acercamiento de los alumnos
alacomprensién del presente. Estos informes, como la multitud de articulos escritos por
especialistas y docentes preocupados por las consecuencias de esos cambios, tenian el
propdsito de mejorar distintos aspectos de las propuestas de la reforma.

Sin duda, las fallas y desequilibrios del nuevo curriculum han producido criticas que
no han aminorado con el tiempo transcurrido sino que, por el contrario, se han acentua-
do. El peligro de persistir en una actitud de esta naturaleza es el de idealizar el estado
de cosas anterior a la reforma y clamar por el viejo secundario. Una muestra de ello es
una tercera nota aparecida el 5 de junio de 2001 en el mismo diario mencionado mas
arriba, que con el titulo de “Criticas a la ensefianza de historia en el secundario” resefia
un diagndstico demoledor producido por la Academia Nacional de la Historia.

El Informe de la Comision de Ensefianza de la Historia de la Academia, en respuestaa
una consulta sobre la materia formulada por el Ministerio de Educacién de la Nacién en
1999, merece una consideracion detallada. En primer lugar, porque el caracter mismo
de consulta ministerial le da a esta opinién una relevancia especial ya que no existe
antecedente de que se hiciera lo mismo con alguna otra institucién (las universidades,
por ejemplo). En segundo término, porque en este extenso andlisis se compilan las
criticas corrientes sobre la enseflanza de la disciplina y se agregan algunas otras. En
tercer lugar, y como no podia ser de otra manera, porque en este documento se fija
una postura ideoldgica que, en este caso, es profundamente antagdnica a los principios
mismos que alientan a la reforma. Un dato curioso en el documento de la Academia
es (ademas de su retraso en relacion con el momento en que fue solicitado) su fuerte
inspiracion en el “Informe sobre los textos y cursos de historia en los centros de ense-
fanza media” que diera a publicidad en junio de 2000 la Real Academia de Historia de
Espana. De este documento, los redactores argentinos toman -sin citar— largos parrafos
como, por ejemplo, toda la introduccidn que inicia el informe.?’
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Un panorama de las criticas del “Informe..."

Historia vs. ciencias sociales en la EGB
El Ministerio de Educacién no prescribié que un drea agrupara la enseftanza de la historia,
la geografia y el nuevo apéndice de ciencia politica, economia, antropologia, etc. De
hecho, existen algunas jurisdicciones donde la historia se sigue enseflando como una
materia independiente (ciudad de Buenos Aires, Mendoza y Cérdoba); pero lo cierto
es que la disposicion de los contenidos en capitulos sugeria una organizacion areal
y ésta se ha generalizado. Pocas explicaciones podemos encontrar para esta curiosa
amalgama. Una de las mas interesantes la brinda Pilar Maestro:“...el intento de sustituir
la Historia por las Ciencias Sociales en la curricula, aparte de otras consideraciones, se
debe también a la repulsa que la vieja concepcion historiografica, traducida en una
disciplina escolar estanca con las fronteras levantadas ante otras ciencias sociales,
producia en una parte del colectivo docente mas innovador... cuando en realidad el
problema habia que enfocarlo como la necesaria sustitucion de la‘vieja historia’~desde
el punto de vista de su estructura epistemoldgica sobre todo- por la nueva historia y
sus nuevas formas de hacer, que implicaban sin duda grandes cambios en la forma de
orientar el curriculum, en la forma de entender la Historia ensefiada”?

El problema en este debate se reduce al Tercer Ciclo, ya que en los dos primeros los
conceptos histéricos siguen siendo escasos, de baja complejidad y no hay objeciones
a que se los siga ensefando en area.

Pero la cuestion cambia en el tercero. La ensefianza de las ciencias sociales en un
area no es defendida en este caso por ninguna voz autorizada. Tal vez la opiniéon mas
terminante al respecto la dio Luis Alberto Romero: “Desde el punto de vista estrictamente
cientifico, la historia no se disuelve en las ciencias sociales ni debe hacerlo... (Las ciencias
sociales) son ‘ciencias’ en plural, y no una ‘ciencia’ que mezcle un poco de todo. Eso
no existe, salvo quiza para quienes no tienen una relacién directa con alguna de ellas.
Consecuentemente, es dificil que existan, nazcan y se desarrollen en la ensefanza”.

En todos los casos se pide, tal como lo solicita la Academia, el regreso a la organizacion
disciplinar. En algunas propuestas se plantea la conveniencia de la complementacién
con una apertura multidisciplinar,2* pero siempre lo que se propone ensefar no es la
vieja historia de acontecimientos sino una historia renovada por su interpenetraciéon con
las otras ciencias sociales como fue caracteristico en la segunda mitad del siglo XX.

La actualizacion docente
Otro punto de consenso es el referido a la necesidad de “implementar cursos de actua-
lizaciény perfeccionamiento que verdaderamente cumplan con su objetivo”? El flanco
mas vulnerable de la reforma ha sido la capacitacion docente. Por una parte, porque la
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necesidad politica de mostrar resultados se impuso a una prudente gradualidad que
estuviera precedida por los cambios en la formacién docente que la hicieran posible.
Por otra, porque los importantes recursos que fueron destinados a las actividades de
actualizacién no tuvieron resultados eficaces. Desde 1994 la politica llevada adelante
en este aspecto ha sido erratica y contradictoria, cambiando invariablemente las reglas
impuestas el aflo anterior. Si tenemos en cuenta que una reforma sélo puede tener
éxito si los docentes que deben llevarla adelante estan comprometidos con ellay en
condiciones de hacerlo, la suerte de la reforma en curso sera dudosa.

Sereclamatambién:”..modificar la estructura de los planes de estudios en los centros
de formacién docente superior y universitaria”? En este aspecto, la Academia no puede
desconocer que ése es uno de los supuestos de la reforma; entonces, lo que ocurre
realmente es que discrepa del sentido que tienen esos cambios. En términos generales,
el Ministerio favorece el fortalecimiento de los saberes especificos disciplinares en los
institutos del profesorado (en cuya gran mayoria esos conocimientos son muy débi-
les) y se tiende a incrementar los saberes pedagdgico-didacticos en los profesorados
universitarios (donde en general son poco profundos). Sin embargo, en este empefno
la politica ministerial exige un minimo de un 30% de contenidos pedagdgicos para las
universidadesy los institutos del profesorado, lo que puede considerarse un porcentaje
excesivo. Esta exigencia genera inconvenientes especialmente en las universidades,
donde en un momento de estrechez presupuestaria se ven obligadas a elaborar nuevos
planes de estudio con nuevas materias que se incorporan (y para las que no existen
los recursos financieros necesarios para sostenerlas), mientras que la duracion de las
carreras de profesorado tiende a alargarse. La alternativa para evitar estos problemas
seria disminuir las catedras destinadas a los conocimientos disciplinares especificos, lo
que no es admisible y nos llevaria al inicio del problema.

Reconociendo la necesidad de fortalecer los conocimientos pedagdgicos, lo mas
razonable seria bajar el piso exigido para el drea pedagdgica y centrarse en la rees-
tructuracién de las materias que se ocupan de esos saberes para que sean realmente
significativas en la formacién de los estudiantes.

Una de las politicas mas interesantes (y mas controvertidas) de esos cambios es la
arti-culacién entre institutos y universidades para que los egresados de los primeros
obtengan postitulos en las segundas, con las dificultades que implica el intento de
acercar dos 6rbitas de la enseflanza superior tradicionalmente separadas y recelosas
la una de la otra.

Un esfuerzo importante del Ministerio en este aspecto fueron los cursos del llamado
“circuito E", que se ocuparon de la actualizacion académica de los profesores en ejerci-
cio de los institutos terciarios a cargo de docentes investigadores universitarios de las
categorias mas altas (I, [y llI).

Para la Academia el problema excluyente es el referido al conocimiento disciplinar,
al tiempo que menosprecia los otros tipos de saberes que forman parte de la prepa-
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racion de los docentes. Esta posicion hace conveniente recordar la complejidad de la
formacion docente: “El bagaje de los conocimientos docentes puede discriminarse en
un saber sustantivo (referido a la disciplina especifica), un saber pedagdgico (relativo
a un repertorio de saberes que dan cuenta de las mediaciones necesarias para que el
conocimiento cientifico se convierta en un conocimiento ensefiado y aprendido), y un
saber institucional (que da cuenta de las variables contextuales que definen el ambito
propio en que la actividad tiene lugar)”.

Si el primero de los saberes es indispensable, ignorar a los restantes no parece la
mejor forma de lograr un profesorado que pueda desempenarse con eficacia.

Los libros de texto
Otro tema al que el informe le depara un apartado critico es al de los manuales escolares
actuales. En este aspecto resalta a los viejos libros de texto que “...seguian un modelo
canénico en que predominaba lo textual, que articulaba un relato homogéneo sobre
la construccién de la propia identidad nacional, muy logrado desde el punto de vista
literario, que hacia hincapié sobre todo en la historia politica y cuya elaboracién corria
a cargo de un autor individual identificado”. Luego, pone en la picota “..a los actuales
libros de texto (en los que) existe un rotundo predominio de laimagen sobre la palabra
escrita”y donde"..proliferan las actividades y los ejercicios destinados a los alumnos...
por la preocupacion ... por darles a conocer e iniciarlos en las técnicas de investigacion
que utilizan los historiadores”?

Las consideraciones sobre el tema son siempre genéricas y no coinciden en casi
ningun punto con las conclusiones de quienes lo han estudiado. La primera cuestion
es la valoracién de los viejos manuales.

Desde la reforma de 1956, cuando se consagra el tercer afo al estudio de historia
argentina (luego de un 1° dedicado a la antigliedad y el medioevo, y un 2° a la historia
moderna y contemporanea), hay un recambio de autores que son reemplazados por
docentes secundarios. Por una parte, esto tiene como resultado la cristalizacion de las
posiciones tedricas de la Nueva Escuela ya que, alejados de toda practica historiografica, su
condicion de traductores garantizé ese resultado. Por otra, estos autores tienen la ventaja
de escribir “facil”. Ibdfez (un profesor de letras y no de historia) es el mejor transmisor de
la historia de la Nueva Escuela. Ademas, este conjunto de manuales coincide en el recorte
de aquello que consideran el pasado narrable de una Historia Argentina. Siguiendo los
programas disefiados sobre la perspectiva de la Nueva Escuela, la historia nacional se
inicia con la llegada de los primeros europeos al territorio del actual Estado argentino a
través del relato de las “tres corrientes conquistadoras” que, en ocasiones, puede incluir
una descripcién de las culturas aborigenes instaladas en ese momento. A continuacion,
se analiza la evolucién de la organizacion administrativa espanola sobre la base del
mismo escenario. La narracion de los acontecimientos del siglo XIX —entendido como
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un periodo que se abre con la primera invasién inglesa de 1806 y se cierraen 1862 o alo
sumo en 1880- es la que insume mayor cantidad de paginas. Finalmente, se incorpora
un breve apartado en el que se describe la etapa subsiguiente que puede llegara 1912,
1930 o tal vez a 1945: es una exposicién sumaria de las obras de los sucesivos gobiernos.
La estructura narrativa se construye a partir de un relato politico- militar. De todos modos,
se trata de una historia politica en la que la politica esta ausente, ya que no es mas que
el relato de una epopeya patridtica. No hay un campo de disputas entre individuos y
grupos con intereses, ideas y objetivos diversos y enfrentados.?

Ademas, en estas narraciones las perspectivas historiograficas diversas estan siempre
escamoteadas. No existe un solo texto de esta época que advierta, por ejemplo, que el
tema de los gobiernos de Rosas, sin duda el mas polémico de la historia argentina por
décadas, fue objeto de apasionada controversia entre los historiadores.*°

En lo referido a los manuales recientes, no alcanza con decir que hay menos texto
y mas imagenes para evaluar su calidad. Es cierto que existen manuales que son una
especie de videoclip educativo, centrados en imagenes atractivas, titulos y copetes
llamativos y una informacion irrelevante donde la influencia del editor es mayor que
la de los autores. Sin embargo, esta vacuidad afecta sélo a un segmento bastante
pequeino de la propuesta editorial. Por otra parte, estas caracteristicas comenzaron
antes de la reforma e, incluso, fue ésta la que de alguna manera detuvo la tendencia a
su generalizacién al agregar contenidos mas complejos y que requerian de una expli-
cacion diferente. Una de las consecuencias de esta nueva situacion es la incorporacion
de autores provenientes del campo académico en casi todas las editoriales.

De todas formas, que los textos tengan ilustraciones y documentos no es argumen-
to suficiente para afirmar que por eso son de mala calidad; es necesario considerar
la complejidad que han adquirido. Antes el texto era predominante, ahora la mitad
esta dedicada aimagenes y fuentes, lo que requiere un analisis especifico. También lo
requiere la heterogeneidad de los nuevos manuales frente a la homogeneidad de la
propuesta editorial de los aflos anteriores. No parece que pueda considerarse un buen
manual de historia, desde una perspectiva tedrica, aquel que, aparte de disponer de
una estructura formal y didactica clara y aceptable, no establezca una relacién activa
y critico-creativa con el alumnado o no le incite al desarrollo de capacidades de argu-
mentacion, comparacién o razonamiento histérico.®'

Tal vez convenga cerrar este apartado con una paradoja. En los aflos 1945 y 1950,
José Luis Romero escribié dos excelentes manuales escolares que se reeditaron por
unos veinte afos. Sin embargo, sélo ocuparon un lugar minimo en el mercado frente
a los autores mas vendidos pero de calidad no comparable: Astolfi, Secco Ellauriy, mas
tarde, Ibanez.>
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El énfasis en la historia contemporanea
El tema que mas preocupa a la Academia es el de los contenidos de la educacién
polimodal por dos motivos. El primero es que a su juicio “la historia queda... reducida
a una mera ‘perspectiva; a una especie de soporte de las otras ciencias sociales.”** El
segundo es“el desequilibrio que provoca privilegiar demasiado los procesos histéricos
contemporaneos y el acotamiento excesivo de las problematicas a tratar, al cefiirlas al
analisis de la industrializacién y de la sociedad postindusrial.”**

El primero delos reparos y la supuesta estrechez de miras al ocuparse exclusivamente
de la industrializacién pueden relativizarse, no sélo por la puesta en practica de los
contenidos en las escuelas sino también por una lectura mas atenta de los documentos
del Ministerio.

Los alcances de los contenidos de ciencias sociales en los CBC de la educacién
polimodal promueven “..la comprensién y explicacién del mundo contemporaneo a
través de: El estudio de las sociedades en relacién con los procesos de globalizaciony la
diversidad del espacio mundial. El andlisis de los procesos histéricos contemporaneos.
La aproximacion de la realidad argentina contemporanea”*

En el bloque destinado a la Historia (“Los procesos histéricos contemporaneos”) se
propone “..la busqueda de una profundizacién del conocimiento y la reflexién sobre
los procesos histéricos mundiales y americanos desde la segunda mitad del siglo XVIII
hasta el presente”3¢ La sintesis explicativa de ese bloque termina diciendo:“En el estudio
de las diferentes dimensiones —econdmica, politica, social o cultural- que abordan los
contenidos propuestos en este bloque, se enfatizard la aproximacién de los estudiantes
a diferentes perspectivas tedricas y se focalizard en la historia de las ideas a través de
la lectura de textos seleccionados de autores significativos. La selecciéon de autores se
realizard teniendo en cuenta una equilibrada presentacion de diversas corrientes de
pensamiento y contextos histéricos, tanto a nivel mundial como americano, adecuada
al nivel de los estudiantes”?”

El propdsito del recorte puede verse claramente en las “expectativas de logros”
consignadas en los acuerdos realizados en 1998 entre las distintas jurisdicciones y el
Ministerio de Cultura y Educacion: “Al finalizar la Educacién Polimodal, los estudiantes
estaran en condiciones de: Comprender la realidad contemporanea a través del estudio
y comparacién de diferentes procesos de industrializacién y posindustrializacion, del
reconocimiento y la valoracidn critica de diferentes tradiciones y experiencias politicas
y sociales contempordneas, del reconocimiento y andlisis de los principales fenémenos
y tendencias culturales del mundo contemporaneo con especial referencia a la Argen-
tina”.

Por otra parte, en el tercer ciclo de la EGB, al final del tramo de educacién obligatoria,
los alumnos deben recibir un panorama de la historia general y argentina en esos tres
anos que no difiere demasiado de la organizacion previa a la reforma. La novedad esta
basicamente en presentar una etapa de profundizacion de estudios para los que ya se
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tienen saberes previos.

Sin embargo, esta decisién merece analizarse un poco mas.

La primera pregunta que deberia realizarse es si experiencias similares se pueden ve-
rificar en otros casos. Los actuales programas europeos se ocupan de esos contenidos en
la mayor parte de los paises, especialmente en las clases del nivel superior (16-18 afos).
Francia y Alemania presentan la curricula mas preocupados por lo contemporaneo.
También Espaia puede ubicarse dentro de este grupo. En el extremo opuesto estd Italia,
donde predominan los contenidos vinculados al pasado lejano, especialmente volcados
alo cultural y lo politico. En América Latina, paises como México, Cuba y Republica Do-
minicana destinan un 70% de sus programas a la historia contemporanea.®®

Por otra parte, la cuestion debe ser considerada también desde el punto de vista de
su potencial educativo, como lo hace Silvia Finocchio: “Desde la perspectiva del sujeto
del aprendizaje, puede afirmarse que el propodsito es capitalizar el interés y la motiva-
cién que estos temas despiertan entre los jévenes alumnos. A través del estudio de las
sociedades contempordaneas la intencion es, ademas, lograr articular la ensefianza de
la historia con la formacion para la ciudadania y para el desarrollo social”>°

Sin embargo, las objeciones no quedan levantadas sélo con estos argumentos. Junto
al acierto de prestar una especial atencidn a la siempre ignorada o banalizada historia
contemporanea —desde una perspectiva que supera el clasico estudio del pasado desde
un punto de vista exclusivamente politico institucional-, se encuentra el problema de
que el poder explicativo de la historia puede verse recortado aun para los objetivos
que la misma reforma se propone. Para dar sélo un ejemplo, ;se puede entender la
actualidad de América Latina sin conocer su pasado colonial?* Esto plantea la nece-
sidad de definir cuales son las problematicas clave previas a la“doble revoluciéon” para
lograr ese propdsito de explicar a los jévenes el presente sin caer en la vieja tentacion
deintentar incluir“todo”en los programas. Un curriculum implica siempre elegir, o sea,
incorporar y descartar. En el pasado, la escuela sélo incorporaba aspectos novedosos
que se agregaban a una temdtica vetusta y se diluian en ella. En el mejor de los casos,
eso fue lo que ocurrié con los programas de Historia.

Transmision versus construccion de conocimientos
Cuando el informe sale a la defensa de la historia cronoldgica y acontecimental opta
por el ataque a concepciones pedagdgicas que considera negativas, especialmente al
“..ilusorio énfasis puesto en la construccién del conocimiento por parte de los alumnos
que procura poco menos que improvisarlos abruptamente en la tarea larga, paciente
y esforzada del historiador, (que) resulta un descabellado despropésito que deberia
sustituirse por un mas amplio suministro de informacion sobre la tematica histérica en
estudio”. Mas adelante aconseja que”..en lugar de atiborrar al educando con el analisis de
una excesiva utilizacion de fuentes que no se encuentra en condiciones de comprender
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adecuadamente, seria preferible que se lo introduzca en la lectura de fragmentos de
grandes maestros consagrados en la disciplina como insustituibles referentes en cada
problematica histérica considerada”*'

En otra parte, dice que los CBC de la Educacion General Basica y los de la Polimo-
dal “...con su carga de ambigliedad e imprecision, no pueden menos que contribuir
apropiadamente al objetivo de diluir la identidad nacional en aras del nuevo idolo de
la globalizacién"*? Esta preocupacion se completa con la hipdtesis de que la escuela
favoreceria “..interpretaciones antojadizas pero efectistas... que la convierte en facil
presa de seudos revisionistas que transitan por la via del escandalo..’*

En toda la argumentacién de la Academia planea una interpretacion extraordinaria-
mente arcaica de la ensefianza: un profesor sera un buen docente si sabe su disciplina,
que simplemente debera hacer tragar a cucharadas a los alumnos que le toquen en
suerte.

Estamos de acuerdo en que un profesor sélo puede ensenar aquello que sabe, pero
aunque ésta es una condicion necesaria, no es de manera alguna suficiente. Los saberes
escolares implican una problematica que, aunque incluye al saber disciplinar, va inevi-
tablemente mas alla. Como dice F. Audigier:“La disciplina escolar es una mezcla sutil de
cuatro ingredientes: procesos de motivacién (los medios para involucrar a los alumnos,
los padresy ala sociedad en el proyecto de formacién que abarca la disciplina); conoci-
mientos admitidos por todos (una vulgata especialmente dificil de acordar en Historia,
ya que implica desafios politicos e ideoldgicos, a la vez que cientificos); ejercicios perti-
nentes (ningun curso de geografia —para poner un caso préximo pero distinto— podria
concebirse sin la utilizacion de mapas), y procedimientos de evaluacién”.

Pero, por otra parte, “la disciplina escolar es considerada una mediacion entre los
objetivos que la sociedad confia a la escuela y los saberes particulares”. Estos objetivos
son diversos, a veces contradictorios y corresponden a tres familias:

“—objetivos culturales y patrimoniales: transmitir un conjunto de conocimientosy de
puntos de referencia destinados a unificar a la sociedad, a favorecer a la comunicacion,
a permitir la vida social;

—obijetivos cientificos y criticos: los saberes ensefiados por la Escuela, por mas que
sean una simplificacion exacta de saberes cientificos, no deben ser erréneos; los saberes
cientificos del docente estdn ahi como una garantia del no error. Sin embargo, hay que
ensefar tanto los resultados del conocimiento como los procedimientos y los métodos,
hay que favorecer el espiritu critico para ayudar a la construccion de la autonomia del
pensamiento.

—objetivos practicos: se supone que los saberes escolares sirven a la vida cotidiana
y mas tarde. Por supuesto, nuestras disciplinas son disciplinas de ensefanza general y
no formamos historiadores o gedgrafos; pero los saberes adquiridos por los alumnos
se supone que van a ayudarlos a comprender el mundo, a descifrar informaciones, a
situarse en el espacio, a ejercer activamente su ciudadania..”
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Asi, la“disciplina escolar (...) plantea los saberes desde el punto de vista de la escuela
e invita a interrogar sobre lo que es util, legitimo, pertinente de ser ensefado”*

Una perspectiva complementaria para analizar el mismo problema es preguntarse
como se desarrollan concretamente las clases en el aula. Aunque los registros son
escasos, existe una interesante investigacion de Hilda Lanza y Silvia Finocchio® sobre
el tema y una utilizacion —de esta segunda autora— de esos datos con un proposito
didactico.*s Segun estos estudios, la clave esta en que los docentes, implicita o ex-
plicitamente, acuden en sus practicas a una idea de la historia y, consecuentemente,
a una concepcion determinada acerca del conocimiento. Estas distintas posturas se
manifiestan invariablemente en el aula. Las diversas actitudes observadas pueden ser
resumidas en tres concepciones. La primera es la que las autoras llaman “positivista’,
una perspectiva empirista en la que se percibe al conocimiento como una copia o un
simple reflejo de lo que es el mundo. Las practicas positivistas son las que usualmente
identificamos con la ensefanza tradicional: una historia lineal y cronolégica de hechos
fundamentalmente politicos y militares, la identificacion con la épica y la psicologia
de los grandes hombres; donde el tiempo es concebido como un instrumento para
ordenar la simple sucesién de acontecimientos. Una segunda corriente es la “antipo-
sitivista’, que es una postura idealista. Para esta segunda concepcién el proceso de
conocimiento resulta ser una especie de mayéutica: los estimulos externos simplemente
actuan como disparadores para que el sujeto arribe a lo que en forma inconsciente ya
sabe. Tributario de las ideas de Collingwood y Benedetto Croce, el antipositivismo en
la historiografia reacciona contra el enfoque positivista, pero en las practicas docentes
no presenta variantes y resulta complementario. Podriamos decir que su resultado
escolar fue incorporar un repertorio ampliado de las acciones de los hombres, lo que
se tradujo en un incremento de los hechos a memorizar y un consecuente refuerzo del
enciclopedismo.

La que debe considerarse como una perspectiva distinta es la que las autoras de-
nominan las “relacionadas con los nuevos enfoques en ciencias sociales”. Esta es una
concepcion hipotético-deductivista, que supone la existencia de un mundo externoy
de un sujeto que con sus hipoétesis traza una explicacién posible de ese mundo. Estas
aproximaciones a la verdad son siempre provisorias ya que una hipétesis nueva, mejor,
mas completa, que considere elementos mas variados, desplazara a la anterior.

Una consecuencia de esta perspectiva de entender la Historia es que promueve
consideraciones mas complejas también en lo concerniente a la actividad en el aula.
Por ejemplo, en lo que se refiere al tiempo historico es frecuente plantear en clase el
estudio de problemas presentes en su dimensién histérica (la corrupcién politica, el
funcionamiento de la democracia o la guerra santa). La segunda es hacer una nueva
utilizacion de las fechas al elaborar mapas con conceptos complejos: coyuntura politica,
relaciones temporales y cambios y movimientos a lo largo de un determinado proceso
historico.
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Por otra parte, los docentes que incluimos en este grupo presentan a los alumnos
los modos de construcciéon del conocimiento histérico y la forma de pensar de los
historiadores con el propdsito de que los ayude a desarrollar una actitud critica y mas
creativa frente a su propia realidad. Es a esta forma de ensefanza contra la que se
pronuncia la Academia.

Pero, tal vez, estos argumentos provenientes de los especialistas en la ensefianza de
la Historia no sean relevantes para los redactores del “Informe..”” que, como dijimos, no
parecen considerarlos como voces autorizadas. Sin embargo, no son pocos los ilustres
historiadores que piensan en términos parecidos. Georges Duby proponia ya en 1969
—en el N° 2 de Les amis de Sévres- que la escuela no atosigara a los alumnos con una
informacion excesiva sino, por el contrario, que buscara desarrollar lo que es la actitud
basica del historiador: comprender los testimonios y criticarlos. Por su parte, Jacques
Le Goff, un historiador preocupado por la ensefianza de la disciplina en su pais y con
una amplia actividad en este aspecto, promovia que los escolares desarrollaran un
método de busqueda que les permitiera descubrir a su nivel el sentido de los hechos
y procesos histéricos y la forma de llegar a interpretarlos, trabajando “un poco como
historiadores”*

Sin desarrollar estas capacidades, ;seria posible que los alumnos tuvieran criterio
para reconocer las “..interpretaciones antojadizas pero efectistas”y no transformarse
en”..facil presa de seudos revisionistas que transitan por la via del escandalo...”?

En declaraciones que podemos relacionar con este problema, José Luis Romero
opinaba en 1973 que la Historia debia ir mas alla de los fines justificatorios. La escuela
debia ensenar a“pensar histéricamente”lo que “consiste en acostumbrar a leer el revés
de latrama” Para ello es necesario lograr que los adolescentes entiendan que”..la politica
no es mas que el epifenémeno de planos mas profundos de la vida histdrica... Y llegar
a comprender que los episodios espectaculares de la historia no pueden entenderse
sin entroncarlos en lentos y oscuros procesos subterraneos que se refieren a la vida de
las sociedades, a su organizacién econémica y a su creacién cultural, es cosa a la que
puede ayudar un buen profesor sin requerir de sus discipulos un excesivo esfuerzo de
abstraccién. No dudo que también se puede caer por esta via en un simplismo escolar;
pero no es un simplismo deformante, sino una forma elemental de los planteos que
hoy hace la ciencia historica”*®

Conclusiones
Las criticas del “Informe..." parten de una cuestidon que se presenta con fuerza en el
campo de la historiografia: la crisis de los grandes relatos. El “Informe..." hace una pa-
radojal defensa de su postura conservadora, contrabandeando el “hecho” restringido
tal como lo entendia la Nueva Escuela Histérica y camuflandolo en el bosque de las
modas historiograficas:“...Conviene tener en cuenta que la historia no soélo estd ligada
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y ha sido influida por las ciencias sociales tradicionales. Como ya se ha sefalado, el
paradigma o los paradigmas en que éstas se sustentan, en particular el estructuralista
—que campea en no pocos contenidos basicos comunes de ciencias sociales de la EGB
y de polimodal- estan en crisis desde hace ya bastantes afos, lo que indujo a la bus-
queda de nuevas perspectivas de investigacion y expresion, como también a volver la
mirada hacia las viejas tradiciones historiograficas, alentando ‘revivals’ tales como los
de la historia narrativa, del acontecimiento, de la historia politica y de la biografia. Estas
aspiraciones de recambios denotan una fuerte resistencia a continuar considerando
la evolucién histérica sélo como el resultado estadistico de hechos anénimos, en la
medida en que ya no se discute el accionar consciente y voluntario de individuali-
dades creadoras o causalidades singulares como uno de los principales agentes del
dinamismo innovador operante en la historia... La busqueda de nuevos modelos ha
provocado el surgimiento de la intrahistoria y la nueva historia cultural, la historia de
la vida cotidiana y de la experiencia privada, centradas en el sujeto individual o colec-
tivo, lo que también indica un evidente cansancio por el enfoque despersonalizado
predominante en la etapa anterior”* Asi, critica aquellas corrientes en auge en los '70
y que hoy han perdido su empuje frente a la multiplicacion de campos que, en general,
podriamos caracterizar como el desplazamiento del interés de las grandes estructuras
a lo individual. Este corrimiento aleja a la historiografia de lo que fue su finalidad mas
persistente: comprender el presente. Si en los ainos '70 Hobsbawm podia decir que la
historia social habia triunfado, en los ‘80 y los '90 se produjo lo que Francois Dosse de-
nomind el “desmigajamiento de la historia”. Pero, como vimos, la Escuela no incorpora
(ni tendria sentido que lo hiciera) la ultima novedad de los investigadores, sino que debe
buscar un conocimiento socialmente significativo, a razonable distancia de la historia
cientificay que, a la vez, esos conocimientos sean admitidos por todos.

La educacion debe decidir cudl serd el capital cultural que debe ser transmitido para
la formacidn de los jévenes. Es evidente que la historia escolar no debe descartar a los
protagonistas del pasado ni a la cronologia (como es sabido, toda historia tiene un
armazon cronoldgico). Sin embargo, esto no significa que deba reducirse a la exposi-
cién de acontecimientos y a su ubicacion en una linea de tiempo. La historia siempre
selecciona los hechos que estudia e intenta explicarlos. En este sentido, la historia social
y econémica parte de los modelos hermenéuticos que le brindan las ciencias sociales
y explican la légica de los acontecimientos, incluyendo a los politicos.

Por ello, es necesario tomar el presente como horizonte para plantearse comenzar a com-
prender el complejo mundo que nos toca viviry para elaborar nuestras visiones del pasado,
lo que no significa que haya que estudiar exclusivamente historia contemporanea.

Lo que resultaria imperdonable seria que tantos esfuerzos dirigidos a cambiar una
educacion vetusta e intrascendente se transformaran en una vuelta a una éptica con-
servadora y desactualizada, lo que paradéjicamente se lograria argumentando que el
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