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Punto de partida
(Es posible realizar trabajos de investigacion en el area de las ciencias sociales en la
escuela? ;En qué medida es viable reproducir en la ensefianza media los pasos del
conocimiento cientifico? De ser posible, ;es deseable ensayar una investigacion en el
aula?

Estas preguntas han sido el punto de partida de nuestro proyecto de investigacion
y el objetivo del presente articulo. Antes que dar una respuesta cerrada a cada una de
ellas, el proposito es reflexionar sobre la investigacion en el aula, considerando sus
implicancias, potencialidades y limitaciones en el drea de Ciencias Sociales.

Basado en los trabajos producidos por jovenes de todo el pais —en el marco de las
sucesivas experiencias de investigacion histdrica via Internet—, el estudio pretende
identificar y analizar las principales dificultades que se presentan en los trabajos de
investigacion en el drea de Ciencias Sociales en la ensefianza media, y proponer herra-
mientas para superar concepciones reduccionistas y estereotipadas de lo que implica
una investigacién escolar. Aun siendo nuestra base de analisis una experiencia extra-
programatica, entendemos que su estudio contribuye al analisis de la ensefanza y el
aprendizaje en el ambito aulico.

Introduccion
Para comenzar, creemos pertinente explicitar algunas ideas previas que han guiado
nuestra reflexién. En primer lugar, la escuela no forma cientificos y es correcto que asi
sea. Esto noinvalida que en el aula se puedan ensefar y aprender los pasos, herramien-
tas y procedimientos necesarios para realizar una investigacién sin desarrollar una en
forma acabada.

En segundo lugar, la investigacion en el aula no es un simulacro de investigacion
cientifica. Esta identificacion mecanica puede hacernos olvidar que los procesos de
investigacion escolar y cientifica se dan en contextos absolutamente diferentes.

En tercer lugar, la consideracién de lainvestigacion en la escuela no puede subsumirse
al examen de las actividades -mds o menos efectivas y practicas— que podemos llevar a
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cabo en el aula. Pensar la investigacion en el aula nos involucra necesariamente en una
reflexion ain mayor y general acerca de las ciencias sociales y su didactica, aunque su
abordaje excederia los limites de este articulo. Bastara con decir, en coincidencia con
Zaragoza,' que esta reflexién debe considerar la construcciéon del pensamiento historico
enlos adolescentes, la enseflanzay el aprendizaje del “hacer” historia, la epistemologia
de la ciencia histdrica ademas de su pertinencia y relevancia como conocimiento esco-
lar. En este sentido, si tuviéramos que indicar sucintamente cudl es el propoésito de la
enseflanza y aprendizaje de la historia podriamos dar una primera respuesta que, por
conocida, no es menos importante: la historia permite comprendery explicar el mundo
en que vivimos estableciendo una relacion significativa entre pasado, presente y futuro.
Esta relacion es posible y significativa a partir de una historia que pondera los procesos
antes que los hechos, que evita las visiones estaticas y dogmaticas para dar cuenta de
la multicausalidad y la multiperspectividad, que revela cambios y continuidades, que
exhibe a los distintos protagonistas en accién presentando una visién problematizadora
de los temas y dando lugar a distintos analisis e interpretaciones.

Una segunda razén es que la disciplina histérica se propone la formacion de ciuda-
danos criticos comprometidos, solidarios y respetuosos por lo diferente. Es sabido que
la disciplina histérica escolar incluye los contenidos conceptuales, procedimentales y
actitudinales. No discutiremos aqui esta clasificacion aunque han existido propuestas
alternativas a esta tipificacion;? a los fines de nuestro analisis, nos detendremos en los
contenidos de tipo procedimental,® aunque compartamos la posicion de Maestro:*
éstos no pueden tomarse como contenidos aislados de lo conceptual y factual como
tampoco puede separdrselos del marco metodolégico general.

Los contenidos procedimentales nos demuestran que el aprendizaje de la historia
no sélo consiste en comprender procesos o conceptos, sino también poner en practica
acciones propias del“saber hacer” historia. Asi, nuestros alumnos pueden participar en
forma activa y reflexiva en la construccion del conocimiento planteando problemas e
hipotesis, seleccionandoy analizando criticamente fuentes primarias y secundarias, asi
como bibliografia de distinto tipo.

A pesar de la tradicional ausencia de los procedimientos en historia y ciencias so-
ciales —superada en el caso argentino a partir de la Ley Federal de Educacién-y de las
resistencias aun fuertes,® ha sido aceptada, tanto por didactas como por profesores, la
importancia que tiene la ensefianza de técnicas y estrategias propias del conocimiento
de lo social. Dicho esto, también debemos sefalar el “uso y abuso” dado al hecho de
ensefar a“hacer historia”’, producto de una mala interpretacion de lo que esto significa
cabalmente.

El origen del malentendido puede ubicarse en el “giro” que se ha dado en los mo-
delos de ensenanza y aprendizaje en Ciencias Sociales. En particular, y como sefialan
Pozo, Carretero y Asensio,® se ha pasado de un modelo tradicional, y a todas voces
agotado, de ensefanza por repeticién y aprendizaje memoristico a un nuevo modelo

39



Clio & Asociados. La Historia Ensefada / nimero 6

de ensefanza por descubrimiento y de aprendizaje constructivo. Fundamentado en
la l6gica constructiva del conocimiento y los avances en la investigacién psicoldgica,
se puso énfasis en una estrategia donde primaban las habilidades metddicas en de-
trimento de los marcos conceptuales. La disciplina pasé a ser un pretexto para que el
estudiante aprendiera a“hacer Historia’, haciéndose hincapié en la utilizacion por parte
del alumno de la metodologia y légica del historiador. Consecuentemente, el curricu-
lum dio escasa relevancia a los conocimientos especificos de la disciplina y acentud,
en cambio, los procesos generales de pensamiento y dominio de los métodos propios
de la investigacion.

Sin embargo, y como demuestran de Amézola y Barleta,” desplazar la rémora de
la vieja historia, irrelevante en lo cientifico y perniciosa desde lo pedagdgico, no ha
sido una tarea simple. El paso entre uno y otro modelo de ensefanza y aprendizaje
ha tenido mas de un equivoco, entre ellos el de la investigacion en la escuela. Bajo
novedosos conceptos (como“aprendizaje participativo”) se redujo laimportancia de la
ensehanzay el aprendizaje de la metodologia de investigacion subsumiéndola a simples
trabajos de acumulacion de informacion. Realizar trabajos de investigacion en el aula,
sin embargo, implica otros pasos y dimensiones. Entre ellos, que el alumno conozca
sintéti-camente el estado de la cuestién del tema a investigar, plantee un problema a
partir de la formulacion de preguntas e hipdtesis, analice fuentes disponibles, formule
una metodologia de trabajo y sea capaz de transmitir los resultados.

Dicho esto, debemos aclarar que la construccion y utilizacion de métodos hipoté-
ticos deductivos con nuestros alumnos no deben circunscribirse al planteo de una
“gran investigacion” sobre “un” tema en particular. En el aula, podemos avanzar en la
construccion del pensamiento formal a partir de simples ejercicios que sitien a nuestros
alumnos frente a actividades de inferencia, contrastacién, comparacion e indagacion,
entre otras.®

Problemas generales de la investigacion en el aula
En el trabajo con experiencias de investigacion en el drea de ciencias sociales se pre-
sentan varias dificultades y concepciones previas que se constituyen en limitaciones
para su desarrollo. La primera de ellas es la clasica identificacién de investigacion con
acumulacién de datos, imagenes y materiales. Este equivoco no sélo es privativo de los
alumnos sino también, muchas veces, de nosotros mismos como docentes.

Otra idea previa, a tomar en cuenta ineludiblemente, es la concepcion que los
adolescentes tienen del conocimiento histérico, las fuentes de informacidn historica
y el trabajo del historiador. Este conjunto de cuestiones tiene consecuencias sobre las
explicaciones de los procesos historicos por parte de los adolescentes y sobre su postura
frente al trabajo de investigacion en el aula.’

Otra dificultad sustancial se presenta a la hora de formular preguntas o hipotesis
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que permiten acotar el tema, problema o aspecto a investigar; la misma tiene su origen
tanto en laidentificacion de investigacion con acumulacién de informacién, como en los
inconvenientes a la hora de seleccionar lainformacion necesaria. Frente a la carencia de
un aspecto circunscrito, toda informacién, dato o material, se presenta como adecuado
paralainvestigaciéon inhibiendo, de este modo, la capacidad de seleccién, jerarquizacion
y tratamiento de la informacion, primando la cantidad como un Unico criterio.

La falta de seleccion del material provoca, a su vez, problemas en el registro de la
informacion, ya que la misma es transcrita en los trabajos sin mediar un proceso de
apropiacién y resignificacion por parte de los alumnos, dando como resultado un tra-
bajo carente de analisis critico.

Los problemas en la seleccién de material se transportan también a una falta de
diferenciacion de fuentes primarias y secundarias y valoracion de las primeras como
materia prima de la historia. En general, no se toman las fuentes como elementos que
permiten el conocimiento del pasado. Muchas veces el trabajo con fuentes al que estan
habituados los alumnos tiene un caracter aditivo: no se usa a partir de la idea de inves-
tigacion, sino parailustrar, profundizar o introducir mediante ejemplos un tema.

Los problemas en el uso y procesamiento de informacién proveniente de fuentes
histéricas se encuentran intimamente vinculados a las dificultades en la elaboracién
de explicaciones causales' y, la mayoria de las veces, los jovenes describen en lugar
de explicar. Como ya se ha dicho, esto se relaciona con la acumulacién de datos y ma-
teriales inconexos pero ademads, y especialmente, con una concepcion de historia que
no se plantea como ciencia, sino como discurso, relato o memoria de hechos pasados
que, siendo “dados’, sélo hace falta recordar o describir. Al ser los hechos de la historia
verdades dadas, se vuelve imposible pensar en diferentes posturas historiograficas y en
diversas perspectivas de los acontecimientos para los actores sociales del pasado.

En conjunto, se hace evidente que la determinacién del modelo didactico con todos
sus componentes'' es inseparable de la concepcién de aprendizaje y de la concepcién
epistemoldgica y metodoldgica de la historia y las ciencias sociales.

Investigar en Internet
Muchos de nosotros, como docentes, hemos advertido las dificultades presentes en
la escuela para desarrollar estrategias de investigacion que superen la simple adicién
de informacion.

En este sentido, la progresiva difusidn entre los alumnos de las escuelas del uso de la
red de Internet —como una gran biblioteca digital- ha contribuido, en parte, a la profun-
dizacion de esta idea errénea de investigacion. Por un lado, la nueva herramienta que
significa Internet ha colocado a mas corto alcance grandes masas de informacion que
tornan mas“tentador”su consumo sin que medie una mirada critica y un procesamiento
de los contenidos a utilizar. Por otro lado, la circulacion de informacion en Internet (no
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siempre confiable), con mucho menos control editorial 0 académico que la informacion
impresa, ha abonado en esta utilizacion acritica. Cuando se“navega el mar”de Internet,
los alumnos no entrenados en tareas de investigacion tienden a transformar a todos
los textos en un banco de datos o en una gran enciclopedia sin percibir la necesidad
de cotejar de qué institucion o fuente provienen esos datos, sin plantearse de dénde
vienen los textos, cudles son sus fuentes, quiénes son sus autores, qué hay detrds de
lo que leemos; es decir, no desarrollan una actitud critica para abordar el material que
brinda la Red.™

El uso indiscriminado de la informacién coloca en manos de los docentes enormes
volumenes de informacién carente de valor y ubica a los alumnos en el lugar de con-
sumidores que traspasan informacién de un lugar a otro; al mismo tiempo imposibilita
la utilizacion productiva de Internet y no genera propuestas como herramienta para
difundir lo producido.

En las sucesivas experiencias de certdmenes de investigacion histérica en Internet'
—que explicaremos a continuacién- se propuso, entre otros objetivos, superar estas
limitaciones.

La propuesta de los certdmenes
El primer certamen histérico en Internet se realizé durante 1998 bajo el titulo “San
Martin. El Desafio del Cruce”. En él se proponian cuatro tareas diferentes, de las cuales
los participantes-estudiantes debian elegir sélo una. La primera tarea consistia en la
organizacion y logistica del Cruce de los Andes. En la segunda, se pedia la reconstruc-
cién de la vida cotidiana durante una semana en la vida de un personaje de la época.
La tercera solicitaba imaginar un encuentro entre ex compaferos de armas y, luego,
enemigos en el marco de las luchas por la independencia. Finalmente, la cuarta tarea
requeria el andlisis de la aceptacion o el rechazo de la figura de San Martin a partir de
opiniones enfrentadas en un contexto determinado mediante diarios de la época. En
todos los casos los participantes debian confeccionar un informe final y enviar lo que
en el certamen se llamé documentos de apoyo, textos, gréficos, fotos, mapas y, segin
planteaba la misma consigna, “todo lo que vas encontrando en la bibliografia o en
Internet y que te sirve para ir armando tu informe. Cada documento de apoyo que
envids te da puntos. También podés mandar como documentos de apoyo simulaciones
u otros aportes propios”.

En general, las consignas de las tareas propuestas apelaban a uno de los procedimien-
tos especificos mas complejos de la historia: la empatia. Para lograrla, daban pistas con
el fin de que los participantes contaran con algunos elementos del contexto de la época
para recrear el informe final. Creemos, sin embargo, que si bien esas pistas hacian las
veces de “preguntas de investigacion”, sus rasgos generales no otorgaron elementos
suficientes a los participantes para delimitar la busqueda de informacién requerida.™
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Los resultados de la evaluacion de los informes finales de las tareas propuestas im-
pulsaron la reflexién en torno de las fuentes incluidas y de la utilizacién que se hizo de
ellas. Se esperaba que en el informe final, y segun las consignas especificas de la tarea
seleccionada, se diera una respuesta original basada en los documentos de apoyo. Sin
embargo, la mayoria de los equipos habia privilegiado la acumulacién de documentos
de apoyo sin utilizarlos como fuentes y testimonios necesarios para recrear la situacién
elegida. Es decir, el tratamiento de las fuentes no evidenciaba un trabajo de extraccién,
adquisicién, comprension e interpretacion de la informacion que las fuentes les pro-
porcionaban.

Tomando en cuenta las limitadas estrategias de investigacion puestas en juego en
la primera version de los certdmenes, el equipo organizador reflexioné acerca de las
posibles causas del mismo para luego, en una segunda instancia, generar una inter-
vencion didactica que permitiera modificar esos resultados. En primer lugar, incluso
antes de disefar el siguiente certamen, se decidié abandonar la asignacién de puntos
ala cantidad de documentos de apoyo recolectados —consigna que, aunque no fue su
finalidad, terminé premiando el mayor acopio de fuentes- para privilegiar su tratamiento
como fuentes en el sentido de la investigacion histérica expuesta anteriormente.

El segundo certamen, “Revolucion de Mayo de 1810: Tiempos de cambio”, se desa-
rroll6 durante el aflo 1999. En esta oportunidad, presentaba una consigna clave: cada
equipo debia“ponerse en la piel”de un hombre o una mujer, habitante de las Provincias
Unidas del Rio de la Plata entre los aflos 1800y 1830. Para ello, podia elegirse uno de los
trece personajes ofrecidos: criollos, espafioles, negros, mujeres y hombres diferentes
entre si, con experiencias, sentimientos y conocimientos distintos que compartian un
mismo espacio y un mismo tiempo. La presentacion de cada personaje, mediante un
“perfil’, era precisa: lugar y fecha de nacimiento, sexo, oficio o profesion, caracteristi-
cas familiares, expectativas y temores respecto de la Revolucién. Estos perfiles de los
personajes poseian un final abierto que, en determinado momento del Certamen, los
equipos debian completar.

En este segundo certamen se propusieron cuatro tareas. La primera de ellas consistia
en seleccionar el personaje y establecer correspondencia (via mail) con algin personaje
al que otro equipo participante le daba vida. La segunda implicaba la construccion de
un adlbum deimdagenes de objetos y/o paisajes que permitiera recrear un contexto para
el personaje elegido. La tercera tarea consistia en presentar diez citas de la bibliografia
utilizada por el equipo como apoyo en el resto de las tareas. Por ultimo, la cuarta radi-
caba en recrear imaginariamente la historia de vida del personaje. Para los alumnos-
participantes, el hecho de partir de los perfiles de personajes fue esencial: significaba
contar con interrogantes de investigacién que les otorgaron un contexto del personaje
y de los sucesos protagonizados por éste.

Al mismo tiempo, se modificaron las consignas con el objetivo de impulsar una
utilizacion mas variada de fuentes (donde también se contemplara el uso de fuentes
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visuales). Para facilitar este procedimiento se cre6 un espacio en el sitio del certamen
que contd con fuentes de diferente tipo: galeria de imagenes (especialmente para la
segunda tarea), links y bibliografia recomendada y una seleccién de fuentes de época,
todos estos, elementos ausentes en la primera versién de los certdmenes de investi-
gacion histérica en Internet.

Contando con este material, en la tercera tarea, que proponia el envio de diez frag-
mentos de textos con el fin de otorgarle sustento histérico al relato de la tarea siguiente,
se solicitaba que éstos fueran extraidos preferentemente de la bibliografia recomenda-
da. Aun asi, mas alla de la intencion de dar prioridad a la variedad de fuentes incluidas
y a la calidad de la utilizacion de las mismas, la evaluacion del jurado observé que, en
muchas oportunidades, la seleccién bibliografica mantenia cierto grado de desconexién
con el resto de las tareas, reincidiendo en el caracter aditivo y de “ilustracion” de las
fuentes primarias y secundarias utilizadas.

Durante el afio 2000, con un equipo de coordinacién, produccién y evaluaciéon mas
consolidado, se repitié el certamen “Revolucién de Mayo: Tiempos de cambio, versién
[I” que introducia algunas modificaciones que profundizaban la idea de investigacion.

En esta segunda version se modifico la tarea de cita de bibliografia utilizada del
certamen anterior para incluir una nueva, en este caso en cuarto lugar con el fin de
justificary argumentar con fuentes histéricas, primarias y secundarias el relato ficcional
de la tarea anterior (informe final, tercera tarea). Con este objetivo, se propuso que los
participantes incorporaran las fuentes de las cuales obtuvieron los datos para la tarea
tres, eligiendo cinco parrafos del relato para luego validarlos y justificarlos.

En este caso, la tercera y cuarta tarea fueron complementarias, pues la funciéon de
esta ultima fue precisamente la de justificar lo incluido en la historia de vida de la tarea
anterior.

Al mismo tiempo, en esta segunda versién de “Revolucién de Mayo: Tiempos de
cambio” se incluyé como material de apoyo a la tarea de busqueda bibliogréfica una
seleccion de las citas bibliograficas mas significativas realizadas por los alumnos-par-
ticipantes en la tarea tres de la anterior versién de los certdmenes. Esto aboné a la idea
de que los alumnos pueden ser no s6lo consumidores sino productores de Internet.

Resultados generales de la metodologia

de investigacion en los certdmenes
Como ya hemos expresado, la cuarta tarea consistié en la justificacion de los datos
reales e imaginarios incluidos en la anterior. Para ello, los alumnos participantes debian
elegir parrafos del relato y justificar los datos presentes en ellos a partir de la bibliografia
consultada. Aqui, se valido el trabajo realizado a través del analisis de fuentes primarias
y secundarias, la pertinencia y confiabilidad de las mismas, la coherencia entre los datos
incluidos, la ausencia de anacronismos, la inclusién de explicaciones multicausales, una
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adecuada ubicacion temporoespacial y la presencia de la mul-tiperspectividad.

A través de la evaluacion se pudo comprobar que los equipos utilizaron un mayor
numero de fuentes secundarias. A su vez, cuando se observaron anacronismos, éstos
también se encontraron repetidos en las tareas anteriores. El manejo de la multipers-
pectividad y de la multicausalidad se plasmo no sin dificultad, debido probablemente
a laimposibilidad de aislar una variable esencial en el andlisis histérico y de entender
las causas de un fendmeno histérico como condiciones necesarias —pero no siempre
suficientes— para la aparicion del efecto. En este sentido, la ensefianza de la historia se
orienta a que nuestros alumnos se acostumbren a considerar que los procesos histéricos
carecen de explicaciones simplistas y este aprendizaje suele presentar dificultades. De-
bido a esto se trato que los estudiantes-participantes del certamen tomaran conciencia
de que en toda explicaciéon causal intervienen muchos factores que tienen distinto
pesoy caracter, que sus interacciones pueden provocar efectos muy variados seguin los
casos y que los intervalos temporales entre causa y efecto son a veces muy largos.’ En
cuanto al manejo de la multiperspectividad, propiciada en el certamen por el trabajo
con distintos perfiles de actores sociales de la época, quedo evidenciada la dificultad
de los adolescentes de ver, entender y en algunos casos aceptar, los diferentes puntos
de vista. Sin embargo, y con gran esfuerzo, las actividades basadas en la empatia los
ayudaron a desarrollar la capacidad y la disposicién para comprender las acciones de
los hombres y mujeres del pasado situdndose en su forma de entender los hechos y
las situaciones.

Estas actividades demostraron que pueden ser muy Utiles para ayudar a los estu-
diantes a comprender las intenciones y las motivaciones de los agentes histéricos, para
explicitar sus concepciones implicitas y para manejar la relatividad, es decir, que la inter-
pretacidon depende del contexto personal, temporal y espacial en el que nos situemos.'
El desafio de adoptar un personaje y darle vida permitié que los participantes asumieran
el rol y actuaran como creian que lo haria el personaje al que representaban.

La diferencia sustancial entre ambas versiones del certamen “Revolucién de Mayo.
Tiempos de cambio” consistio en que, con laincorporaciéon de la nueva tarea de justifica-
cién del relato a partir de fuentes en la segunda versién, se logré un mayor compromiso
respecto de la pertinencia de los datos incluidos en el informe. La idea de tener que
justificar el contenido del mismo mejoré notablemente el producto al tiempo que dio
como resultado un menor manejo de fuentes, particularmente de las que denominamos
secundarias. Desde esta perspectiva, el trabajo con fuentes tendié a ensefar el proceso
de construccién del saber historico, a la vez que fomento las capacidades instrumentales
de los alumnos-participantes respecto de la elaboraciéon de conocimientos y juicios
historicos, asi como de la investigacion propiamente dicha.

El trabajo con fuentes por parte del historiador transita, en general, por tres fases:
la busqueda, la critica externa e interna de la fuente y, por ultimo, la interpretacion
e insercion en un contexto narrativo sobre acontecimientos pasados.” De estas tres
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instancias, se manifestaron en las producciones de los participantes la primera y la
tercera de las fases. La calidad del trabajo con fuentes que tuvo lugar en el marco de
los certdmenes convirtid a los participantes en sujetos activos en la busqueda y en el
analisis de diferentes testimonios para reconstruir lo que pudo haber sido la vida de
un personaje anénimo en el contexto de la época. La propuesta impulsé, entonces,
poner en practica la creatividad y la originalidad mas alla de lo escrito en los libros de
texto escolares.

Desde la perspectiva de nuestro andlisis, la experiencia de los certamenes no intenté
que los alumnos-participantes realizaran una investigacién acabada reconstruyendo
el pasado como un historiador. Por el contrario, se propuso un conjunto de tareas que
los familiarizara con las herramientas y procedimientos de investigacién y con acciones
que facilitaran la aplicacion del pensamiento creativo: un pensamiento que se abre,
que puede proponer, que cuestiona, que establece problemas o contradicciones, que
busca soluciones, que interroga, que amplia la diversidad de posibilidades con el fin
de hacerlas converger hacia conclusiones mas certeras después de la consulta de do-
cumentos o informaciones.®

Conclusiones
El certamen de investigacidn histérica cumplié con la funcién de ofrecer una nueva
modalidad de utilizacion de Internet en las escuelas, y promovié la comunicacién entre
docentes y alumnos de diferentes puntos del pais. Las producciones de los jovenes
quedaron incorporadas en la pagina del certamen y se convirtieron asi en informa-
cion validada al alcance de quienes utilizan la Red. En pocas palabras, los alumnos no
consumieron informacion de la Red, sino que, por el contrario, produjeron contenido
para la Red.

El certamen, a través de sus actividades, implicé a los participantes en una com-
prensién fuertemente empatica, dado que significaba entender los motivos de las
decisiones y acciones concretas de las personas como consecuencia de las experien-
cias, sentimientos y conocimientos que ellas tienen y, al mismo tiempo, concebir al
individuo, no aisladamente, sino formando parte de la sociedad de su época.'” Ademas,
mediante las distintas tareas, debieron también ejercitar las estrategias de investigacion,
indagacion, andlisis, seleccion y extraccion de informacion de fuentes de naturaleza
histdrica, entre otras.

Por otra parte, la evaluacién interna de los certdmenes permitié introducir cambios
que permitieran formular una propuesta mas ajustada a los fines didacticos de generar
un espacio nuevo de investigacion en la escuela utilizando la herramienta Internet.

La modificacion de las consignas jugd un papel fundamental en la guia y compren-
sion de lo que se solicitaba a los alumnos participantes. Esto abrié paso a un mayor
aprovechamiento de los materiales recopilados que, en ultima instancia, se tradujo en
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analisis histéricos mas profundos y en una mayor comprension de la época, ya que el
estudio de la vida cotidiana tuvo un rol protagénico.

Las sucesivas experiencias de los certdmenes sefialaron que la investigacién histé-
rica por parte de nuestros alumnos merece una atencién especial, en tanto implica la
puesta en marcha de acciones, herramientas y habilidades que, de no ser ejercitadas
con profundidad, pueden transformarse en dificultades sustanciales para el desarrollo
de la investigacion.

Al mismo tiempo, los certamenes demostraron que un trabajo en historia basado
en una metodologia de investigacion posee grandes potencialidades y, como afirman
Merchan Iglesias y Garcia Pérez,® una experiencia de este tipo permite el desarrollo
de una actitud exploratoria, autbnoma, critica y creativa. Ademads, esta experiencia de
investigacion desarrollada en el espacio de Internet ofrecié a los alumnos participantes
un espacio novedoso e interactivo para un aprendizaje significativo y relevante.

Notas
! Zaragoza, G.:“La investigacion y la formacion del pensamiento histérico
del adolescente” en Carretero, Pozo y Asensio (comps.): La ensefianza de
las ciencias sociales. Aprendizaje Visor, Madrid, 1989.
2\/éase por ejemplo la propuesta de Pozo, J. I.: Aprendices y maestros.
Alianza, Madrid, 1996.
3Trepat, C.: Procedimientos en Historia. Un punto de vista didactico. Grao,
Barcelona, 1995.
4 Maestro, P.: “Procedimientos versus metodologia. Los procedimientos
desde la disciplina y la metodologia didactica” en IBER Didactica de las
Ciencias Sociales, Geografia e Historia, nro. 1, 53-71, 1994.
5Véase, por ejemplo, Valdeén, J.: En defensa de la Historia. Ambito Al-
dedn, Valladolid, 1988, pp. 11, 1988. Alli el autor afirma entre otras cosas
que “ensefar historia debe tener primacia sobre ensefar a historiar; los
contenidos tienen un fundamento en si, independientemente de que
puedan servir para adquirir habilidades y destrezas”. Esta posicion ha
sido mantenida por el autor en otras oportunidades, como en Valdeon, J.:
“;Qué historia ensefar?” en Tarbiya, nro. 21, ICE UAM, Madrid, 1999, p. 77,
donde afirma: “La cronologia y los acontecimientos son pilares basicos de
la historia que se ha de ensefar”.
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6 Carretero, Pozo y Asensio (comps): “Modelos de aprendizaje - ensefan-
za de la Historia” en La ensefianza de las ciencias sociales. Aprendizaje
Visor, Madrid, 1989.

7“Esquizohistoria e historiofrenia. Del secundario a la facultad y vuelta al
secundario” en Entrepasados, nro. 2, 1992.

8Véase el ejemplo citado por Zaragoza, G.: op. cit, p. 175.

? Schemilt: “Adolescent ideas about evidence and methodology in His-
tory” en Portal (Ed.): The History Curriculum for Teachers, London, The
Falmer Press, 1987, citado por Carretero, 1999, pp. 50 y ss. Alli el autor ha
realizado un extenso trabajo de indagacion de las ideas de los adoles-
centes, tanto sobre las fuentes como sobre el trabajo de los historiado-
res. Demuestra cdmo los adolescentes van desde la consideracion del
conocimiento del pasado como algo dado y de la tarea del historiador
como transmisor del contenido de las fuentes, a la concepcién de la
historia como reconstruccion del pasado, de las fuentes como productos
necesariamente contextualizados y del historiador como poseedor de
un método cientifico.

' Dominguez, J.:“El lugar de la Historia en el curriculum 11-16: Un marco
general de referencia” en Carretero, Pozo y Asensio (comp.): La ensefian-
za de las Ciencias Sociales. Aprendizaje Visor, Madrid, 1989.

"Véase el planteo de las dimensiones del modelo didactico en Quin-
quer, D.:“Estrategias de ensefanza: los métodos interactivos” en Bene-
jamy Pages (comps.): Ensenar y aprender Ciencias Sociales, Geografia e
Historia en la Educacion Secundaria, Horsori, Barcelona, 1997.

12 Chartier, R.“Las nuevas tecnologias obligan a desarrollar una actitud
critica”, La Nacion, 6-5-2001.

3 En tres oportunidades, durante 1998, 1999 y 2000 se desarrollaron

los certamenes “San Martin. El desafio del Cruce”y “Revolucion de Mayo
de 1810: Tiempos de cambio” version | y Il en el marco de Clarin Digital

y bajo la coordinacién pedagdgica general del Lic. Apel de la Escuela
Jean Piaget. Esta modalidad de certdmenes histéricos fue el producto
de un trabajo en equipo que permitié el encuentro y la construccion

del mismo a partir de un conjunto de aportes desde distintos saberes.

El planteo y el encuadre histérico general fueron diseiados por Noemi
Goldman, Profesora de Historia Argentina en la Facultad de Filosofia y
Letras de la Universidad de Buenos Aires. La especialista en Didactica

de la Historia, Prof. Silvia Gojman, orientd la propuesta didactica del
certamen, incorporandole la interactividad, el trabajo con la empatia
histdrica y el disefio de los personajes, tarea esta ultima que contd con
la colaboracion de las jurados Prof. Maria Paula Gonzaélez, Lic. Marisa
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Massone y Prof. Viviana Roman en la versién del aiio 2000. En la pagina
del certamen los alumnos podian consultar fuentes de época, imagenes
e informacién sobre museos de diferentes lugares del pais, seleccionadas
por los jurados antes nombrados junto al Prof. E. Cruz, el cuarto jurado de
estos certdmenes. Se puede consultar la pagina de los certdmenes en las
siguientes direcciones:
http://www.clarin.com.ar/diario/especiales/sanmartin/ http://www.clarin.
com.ar/diario/especiales/mayo1810/index.htm
http://asp.clarin.com.ar/mayo1810v2/

' Ejemplo de esto es el siguiente fragmento de la consigna de una de

las tareas: “Queremos que relates una semana en la vida de una persona
en el periodo comprendido entre [...] Nombramiento de San Martin Go-
bernador de Cuyo y la batalla de Maipu [...] Tenés que elegir uno de los
siguientes personajes como eje del relato: Comerciante, Soldado, Oficial,
Cura, Abogado, Pedn rural, Hacendado, Empleado de comercio, Vendedor
callejero, Artesano”.

*Dominguez, J.: op.. cit.

'® Quinquer, D.: op. cit.

'7 Riekenberg, M.: “El trabajo con fuentes y la ensefianza de la historia” en
Propuesta Educativa, nro. 8, Buenos Aires, 1993.

'®Maestro, P: “Epistemologia histérica y ensefianza” en Ruiz Torres (ed.): La
Historiografia — Ayer. Marcial Pons, Madrid, 1993.

' Dominguez, J.:“Ensefar y comprender el pasado histdrico: conceptos y
empatia”en Infancia y Aprendizaje, 34, 1-21, 1986.

2“Una metodologia basada en la idea de investigacion para la ensefianza
de la historia” en Aisenberg y Alderoqui (comps.): Didactica de las ciencias
sociales. Aportes y reflexiones. Paidés Educador, Buenos Aires, 1995.
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