Algunas consideraciones sobre la propuesta .
editorial para la ensefianza de Historia Antigua

Andrea Paula Zingarelli

Para entender la necesidad de reflexionar sobre el material de lectura con el que
contamos para el proceso de ensefianza aprendizaje de la historia antigua debemos
referirnos a nuestra practica cotidiana, donde ningiin docente puede escapar a la utilizacién
de manuales.

Un anélisis del uso de manuales en las distintas épocas es una mirada a la concepcién
de la historia de ese momento, a los programas de estudio y también a nuestra practica
docente.

El punto de partida de este trabajo sera por un lado mirar hacia atrds y bucear en la
tradicién! escolar; por otro, ver si existe actualmente correspondencia entre los nuevos
enfoques didacticos y la propuesta de las editoriales y por tltimo, preguntarnos si se puede
ofrecer una interpretacion de textos alternativos al manual, que permitan al alumno
acercarse a las nuevas problematicas de la disciplina en el drea de la historia antigua.

Varias generaciones de estudiantes secundarios «hemos aprendido» la historia de los
manuales de Historia Antigua y Medieval de Ibafiez2, Drago3, que formaban parte de los
enfoques tradicionales de la ensefianza aprendizaje de la historia y donde se mantenian
fuertemente arraigadas las practicas positivistas.

La historia fue entendida durante muche tiempo como relato erudito, es decir, se
limitaba a ordenar hechos considerados tinicos e irrepetibles y, como dice Tufion de Lara%:
nunca pudo ser plenamente inocente: la recuperacion del pasado fue una justificacion del
mismo.

De este modo los contenidos de los libros de textos incluian, ordenadas cronolégi-
camentie, las acciones de los hombres, no la memoria colectiva de todo un pueblo’ sino
la acumulacién de datos del pasado politico institucional. Ejemplo de esto encontramos

* Elenfoque del tema se limita a la historia del Cercano Oriente Antiguo ya que la autora se dedica a esa 4rea.
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en el listado de los faraones que gobernaron Egipto y la duracién de su reinado durante
el Imperio Nuevo®, la descripcion de los rasgos fisicos de los simeros y las razones por
las que alcanzaron un alto grado de civilizacion: «eran hombres de baja estatura, gruesos,
de cabeza redonda, y rapada, ojos salientes y nariz grande (...) Debido a su inteligencia
y laboriosidad y favorecidos por el medio geografico (...)».7

Existen también trabajos8 como la Historia Antigua y Medieval de J. L. Romero
que, sin dejar de ser de recopilacion de datos y ordenamiento cronolégico de los mismos,
tratan de dar algunas explicaciones sobre los cambios sociales. No conciben una historia
meramente anecdotica centrada en los hechos mas puntuales y los personajes mas
destacados, sino que dan cuenta de las estructuras socioeconomicas del mundo antiguo.?

Otro rasgo de la mayoria de los libros de texto son las explicaciones causales. En el
manual de la editorial A. ZETA!0 en el capitulo que trata sobre conocimiento historico
se expresa la idea de que la historia es una ciencia social que intenta explicar las causas
y las consecuencias de los acontecimientos protagonizados por la humanidad. Y asi explica
la formacion del imperio acadio a partir de una causa: «la accién del rey Sargén, rey
acadio que logré reducir la resistencia de las ciudades sumerias, estableciendo asi la
supremacia en la regions.

Ademids de responder a una determinada manera de concebir la historia, los textos
no contienen bibliografia actualizada.!!

Un intento de cambiar la metodologia de trabajo para los alumnos es la seccién
dedicada al analisis e interpretacién de mapas, de ilustraciones y de fuentes.!2

En un manual de Historia Antigua y Medieval de la editorial Plus Ultra editado en
1981 encontramos indicaciones para los alumnos de cémo deben estudiar y de los errores
que deben evitar, con expresiones como «no estudies de memoria. Son muy pocas las
cosas que requieren memorizacion. Si estudias con atencion y entusiasmo, fijards
rdpidamente nombres, fechas y datos.»!3

Afirmacién harto contradictoria donde finalmente se pone el acento en el gjercicio
memoristico de acumulacién de datos; y se observa a lo largo de todo el libro, en la
narracién y en las actividades de repaso y fijacién, esta ejercitacion. Asi en el capitulo
III que trata sobre la civilizacién egipcia, una de las preguntas es ;Quien fue Nefertiti?14

A partir de una nueva concepcion de la historia con la Escuela de los Annales, los
aportes de otras ciencias en este siglo y el estudio de la dindmica social de Fernand Braudel,
los historiadores cambiaron sus enfoques, sus categorias de an4lisis y sus temas. 15

Como esta nueva forma de entender la historia se intenta reflejar en los libros de
texto, se visualiza ya en el manual de AZ16 y en mayor medida en el de Santillana (ed.
1988)!17. donde se plantea como objetivo la reflexién de los problemas de los hombres en
sociedades del pasado. Objetivo ambicioso que no se cumple en la medida que los temas
se tratan a partir de contenidos sélo informativos!® y que no escapan al relato politico
institucional. Sin embargo, en el manual de la editorial Santillana, por un lado las
actividades permiten comprender, analizar, comparar, sintetizar, realizar ciertas habili-

82



ENSAYOS

dades como elaborar grificos y cuadros, (no necesariamente procedimientos en la
terminologia colliana)!9 y, por otro, el enfoque de ciertos temas como la informacién que
contienen estd mas actualizada, como por ejemplo la clasificacién de los pueblos del mundo
antiguo desde el punto de vista lingiiistico.20

La bibliografia citada para consulta en el drea de la historia antigua de Cercano
Oriente corresponde a obras o trabajos editados entre las décadas de los afios 60 y 7021,
Muchos de ellos como el trabajo de Frankfort, H.; Reyes y dioses?2, o0 el manual de Paul
Garelli23, son actualmente necesarios para la comprensién de la historia del Cercano
Oriente Antiguo, pero sin una adecuada incorporacién de las investigaciones y obras
generales mds recientes24, las nuevas interpretaciones quedan restringidas sélo al Zmbito
de investigacion y universitario.

Creo que el problema fundamental reside en que los manuales resumen interpreta-
ciones histéricas para hacerlas accesibles a los estudiantes secundarios25 o dan, a menudo,
explicaciones simples sobre los cambios sociales y describen las sociedades sin plantear
entonces los problemas en su complejidad.

Tomando el origen de los primeros estados, se observa una tendencia general a
explicar este tema a partir de la teoria de la conquista o el nacimiento de las ciudades. No
se tienen en cuenta otros factores que intervinieron en este proceso, simplificando asi los
cambios y dificultando a los alumnos su comprensién ya que los conceptos aparecen como
entidades abstractas. Asi «el estado egipcio se origind cuando el Alto Egipto congquist6 al
Bajo Egipto en el 3000 a. C., cuando aparecieron las ciudades» o en los iiltimos manuales
aparece la idea del control del agua. Quedaria por integrar entonces los mecanismos que
dieron origen a los primeros estados, es decir a la forma més temprana de sociedad de
clases; esto no significa de ningiin modo la descripcion detallada de cada una de las teorias
conocidas a través del tiempo26. Un primer paso serd comprender la evolucién de las
primeras sociedades a las sociedades estatales, entonces aparecer4 claramente cémo llegan
estas dltimas a constituirse: como el poder estaba basado en la creacién y control de
excedentes agricolas2?, entre otros mecanismos que desencadenaron el proceso y que no
me detendré a desarrollar aqui.

Queda claro del precedente andlisis que, para la ensefianza y aprendizaje de procesos
histéricos, los antiguos manuales no brindan textos que permitan su interpretacién y
comprension.

A partir de los nuevos enfoques de la disciplina y las distintas posturas historiogra-
ficas, ;es posible trasladar esta discusién al ambito de la escuela secundaria?28 ;0 es
posible hacer una sintesis de contenidos que incluya conceptos, procedimientos explica-
tivos e investigativos que sean significativos29, (biisqueda inacabada de nosotros los
docentes), sin caer en una mera explicacién de conceptos y de grandes procesos vacios
de contenido y, por lo tanto, de sentido?

¢Qué dificultades se les presentan a los alumnos para aprender el vocabulario propio
de la disciplina y comprender un tiempo y espacio tan remotos?
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Antes de contestar estas preguntas debemos pensar qué queremos que los alumnos
aprendan y para qué. Aclarar los objetivos de la ensefianza de la historia nos permitird
definir contenidos y métodos de aprendizaje. El objetivo de la ensefianza de la historia
antigua en la ensefianza media es muy distinto al que perseguimos los historiadores
interesados en ella, ya que la biisqueda de los docentes serd que los alumnos adquieran
ciertos conceptos y contenidos problematicos que le permitan «pensar histéricamente»30,
Debemos lograr que desarrollen el pensamiento critico planteando cuestiones, problemas
que les permitan reflexionar sobre sus propias ideas3!.

En los dltimos afios se ha sostenido que el alumno no va aprendiendo cosas nuevas
mediante una simple acumulacion de lo que se le presenta mediante los libros de texto,
sino que aplica sus esquemas previos para construir su conocimiento32,

M. J. Rodrigo33 sefiala que las diferencias en las epistemologias de partida producen
discontinuidades (tipo de fenomenos que cada uno explica, metas que pretende alcanzar,
procedimientos de construccién y contexto de construccién) entre el conocimiento del
hombre de la calle, el cientifico y el alumno. Y que las explicaciones cotidianas de los
alumnos son dificiles de reemplazar por las explicaciones cientificas, ya que el cientifico
intenta descubrir un conocimiento nuevo, cada vez mas cercano a la verdad, mientras el
alumno intenta reconstruir un conocimiento ya construido por otros.

Segiin S. Finocchio34 «La historia que se ensefia no es la de los historiadores (...)
Los contenidos de la ensefianza resultan de la «transposicion didéctica» es decir del proceso
que transforma al conocimiento cientifico en otro tipo de conocimiento con el objetivo de
adecuarlo a las particularidades de la vida escolar» ;Cuiles seran entonces los puntos de
partida para la reconstruccién de un conocimiento nuevo: el conocimiento escolar3S,
que ayude a comprender la sociedad apropidndose de conceptos de la disciplina?36

Esto no implicarfa trasladar los enfoques histéricos actuales al &mbito secundario3?
sino acercarse a los conceptos de la disciplina. ;Qué significa acercarse? «No es posible
ensefiar conceptos sin trabajar la informacién que da cuenta de los mismos. Comprender
determinados conceptos significa comprender el papel de éstos como organizadores de la
informacion. Se trata entonces de que manejen datos y de que, al mismo tiempo, adquieran
una légica que les permita pensarlos (...)».38

La relacion estrecha con el tema que nos ocupa es como llega esta informacion a los
alumnos, de tal manera que esta «ansiada l6gica» sea posible.

Estd visto que para el enfoque tradicional, los textos respondieron a la necesidad, en
una version de Escuela Media, de transmitir un conocimiento disciplinar erudito.
Necesidad de las editoriales que se han ocupado de que los cambios en los contenidos
curriculares no afecten la venta de sus libros.39

Por otra parte la creencia tan difundida de que la historia escolar «deberia llegar a
ser» como la misma disciplina, con sus categorias de andlisis, su método, sus interpreta-
ciones, crea una brecha entre la lectura escolar y la bibliografia propia de la disciplina.
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Las nuevas propuestas superan, desde el punto de vista didictico y metodolégico, a
las anteriores, pero los textos informativos recurren a explicaciones simples para analizar
procesos de la historia antigua. Tal es el caso del manual de la editorial Aique (1993)40
en ¢l cual se evidencia una clara renovacion de las actividades de aprendizaje, coherencia
en la seleccidén y organizacién de contenidos y por primera vez una inclusién de los
conceptos dentro del proceso de ensefianza. Pero cuando tomamos por ejemplo las
condiciones de la propiedad de la tierra en Mesopotamia observamos que se sintetizan de
tal manera las ideas que se cae en una falsa interpretacion del tema:

(...) «Tanto el templo como individuos particulares poseian también tierras, pero el
estado podia quitdrselas si no las trabajaban correctamente. Habia severas penas y castigos
para quienes cometian ese delito.» (...) Existe una discusién acerca de la tierra del templo
en Mesopotamia (Diakonoff, op. cit.; Falkenstein, A., La ciudad templo stiimera en
Cahiers d’ historie mondiale I N© 4 (1954), pp. 784-802. Ademas se reduce €l problema
a «el trababajo correcto» de la tierra4l.

Entender que el alumno, a diferencia del cientifico, no mantiene la ilusién de
descubrir cosas nuevas cuando las ve escritas en el libro, perdiendo protagonismo en el
proceso constructivo4?; y que estudiar historia en el colegio secundario supone en primer
lugar adquirir los elementos necesarios para comprender la realidad socioeconémica y
politica presente y operar sobre ella4?; nos llevard a encontrar a partir de situaciones
concretas, problemas y lapsos temporales més amplios y complejos#4, un camino para
construir la ensefianza de una historia «que promueva la reflexion critica sobre la realidad
social (...)»%

Esta afirmacion general nos enfrenta con distintos problemas puntuales:

a) La idea de plantear «situaciones problemadticas para que el alumno reconozca la
nececesidad de relacionar el problema en cuestion con aquello que ya conoce» y asi se
coloca en el lugar de protagonista. Esta es la propuesta del libro «Pensar, descubrir y
aprender» de Alicia Camilloni y Marcelo Levinas46 quienes proponen una metodologia
que se centra en el abordaje de situaciones que introducen conceptos de las ciencias
sociales. Esta manera de empezar a pensar el estudio de las sociedades es una tarea creativa
de construccién de conceptos y organizacion de los mismos: en palabras de un alumno
«para que nosotros pusiéramos las soluciones como si estuviéramos ahi».

Pero, cuando €l alumno se inicia en algiin estudio sistemdtico de la vida de las
sociedades debe dar a los conceptos un significado maés riguroso y preciso4’ y, ademis,
como los mismos autores expresan la seleccién de los contenidos resulta arbitraria en las
diferentes actividades*8.

Los docentes debemos aceptar el desafio de contribuir a la reconstruccion por parte
de los alumnos de un conocimiento de la historia donde pueda visualizar sistemas de
produccién, relaciones econdémico-sociales entre grupos humanos, y comprender la
dindmica social.
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b) No es el objetivo de este trabajo el andlisis de la nocion de tiempo histérico. Pero
si habldbamos de una historia de los manuales descriptiva, que se preocupaba solamente
por el tiempo de las fechas y datos, de los acontecimientos; debemos sefialar que la
importancia del concepto de tiempo a la «hora de construir un curriculo»4® y por lo tanto
de la organizacién de los temas y seleccion de textos de un manual es imprescindible39.

El disefio curricular mis generalizado ha sido el disefio cronolégicoS!. Se ha
planteado entonces la necesidad de una base cronolégica secuencial o la historia perderia
su especificidad como disciplinas2.

A partir de sus investigaciones, Asensio, Carretero y Pozo33 consideran que con el
aprendizaje memoristico de fechas se le va proporcionando al alumno un marco temporal,
aunque sea fragmentario y escasamente comprensivo. Y consideran que «con estrategias
educativas donde se prime la comprension, si no la conseguimos, corremos el peligro de
no proporcionarle al alumno ninglin marco». La idea que presentan es la comprension de
nociones temporales y no la comprensién de procesos de tiempo donde la informacion,
(dicese datos, fechas) adquiere un significado a partir de los conceptos envueltos en la
légica que explica las relaciones entre los grupos sociales a través del tiempo.

Tal vez los alumnos de primer afio presentan dificultades para la comprension de la
continuidad y el cambio social54, pero no existen hasta el momento estudios sobre el
temas3, y si podemos afirmar que pueden recrear imagenes sobre los procesos histéricos
no estaticos y con rupturas, y pueden integrar, ademas, a la historia politica.

A partir de las investigaciones realizadas en diversos dmbitos de la psicologia sobre
los procesos de aprendizaje de las nociones sociales y los aportes de la did4ctica estamos
en un camino de reflexion constante sobre nuestra prictica docente desde la perspectiva
did4ctico metodolégica.

¢Coémo acercarnos al campo disciplinar en esta reflexién que nos atafie a todos?

Es nuestra tarea como docentes organizar los contenidos en un cuerpo de conceptos
para poder explicarlos en una légica. Sabemos que los manuales por si solos no van a
colaborar en esta dificil tarea, sobre todo en lo que se refiere a los textos. Debemos
entonces plantear estrategias para que los alumnos puedan reflexionar a partir de la
informacion que nos brindan los manuales y ademas seleccionar textos alternativos para
que los alumnos puedan comprender los ejes fundamentales de los procesos histéricos que
tuvieron lugar en la antigiiedad.

Dentro de una secuencia cronologica que nos permita dar un marco referencial y
particular en cada caso, es fundamental tomar como ejes cuestiones tales como la
formacion de los primeros estados (primarios y secundarios), la fundamentacién ideolé-
gica de los mismos, las formas de propiedad y posesién de la tierra, la circulacién
econémica y los intercambios, las relaciones y conflictos sociales, la relacion entre
némades y sedentarios, y las diferencias entre las ciudades estado y estados territoriales.
La reconstruccién de la historia de las sociedades y estados necesita del lineamiento
histérico general y esto implica a otras cuestiones como la identidad lingiiistica de los
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grupos que protagonizaron la historia antigua, las relaciones entre los pueblos y los
movimientos migratorios, las caracteristicas del medio ambiente fisico y los asentamientos
y las relaciones entre los grandes estados.

Notas

{1) ;Cual es entonces ¢l heneficio para los historniadores de estudiar la invencion de la tradicion? En primer
lugar, porque son indicadores de problemas que yuizds de otro modo no hubieran resultado visibles, y de
desarrollos gue de otra manera serian dificiles de idenuficar y de asignarles una fecha (...) En segundo lugar,
arroja luz sobre fa relacion de los seres humanos con su pasado, ¥ por io tanto sobre la tarea misma del
hustoriador (...) Traduccion de Hobsbawn, Enc. «Intreducnon: Invenung Traditions- en Hobsbawn, E. and
Ranger, T. ted.) The mvention of Traditions, Cambridge University Press, 1983, Discurso histérico-1-Fa-
cultad de Filosofia y Letras. UBA. De por qué el tratamiento del tema comienza por la tradicion.

(2) Ibafiez. C.. Historia Antigua v Medieval. Ed. Troquel S.A., Buenos Aires, decimosexta edicidn. 1965.

(33 Drago. A. L.. Historia Anngua ¥ Medieval, Ed. Stella. Buenos Aires. primera edicion, 1966.

(4) Tufon de Lara. M.. ;A qué llamamos historia?, en ;Por qué la historia?. Salvar Editores, Madrid, 1985.

{51 Tufon de Lara, M.. op. cit., 1985.

{6) Drago. A. L., ap. cit., p. 55.

{7} Ibafiez. C.. op. cir., p. 50.

(81 En el caso de ia civilizacién mesopotdmica se describen las caracteristicas dei palacio y el templo desde la
época de las ciudades estado simeras 4 la época de dominacion asiria. pero no su transformacion o sus
conflictos a través del tiempo. Romero. J. L., Historia de la Antiguedad v de la Edad Media, Editorial
Estrada v Cia S. A..

(% Rozada Martinez sefiala que esta «Historia mids explicativa no ha dejado de plantear problemas de
aprendizaje~, Rozada Maninez, J. M., La ensesianza de las crencias sociales: Una cuestion «indisciplinadas,
necesart re. Aula de [ 1on Educativa N° &, 1992, p. 7.

(10} A. Zeta ed.. Historia, Pnimer Curso. Contenidos Mimimos. 6° edicién. 1988.

{11y La bibliografia citada para los temas del Cercano Oriente Antiguo por el manual de A. Zeta corresponde
en su mayoria a obras generales v no han utilizado material actualizado. ejemplo de ello son: -André Aymard.
Las civilizaciones imperiales del Préximo Oriente. en Crouzet. M.. Historia General de las Civilizaciones;
-Kitel, Rodolfo, Los pueblos del Oriente Anterior; -Contenau, G. Antiguas civilizaciones del Asia Anterior.

(123 Ejemplos de mapas son el que sefiala las migraciones indocuropeas y semitas y sobre el Nilo egipcio en lo
que respecta a ilustraciones v fuentes han seleccionado varias Interesantes como las pinturas y esculturas del
antiguo Egipto que nos informan sobre la vida cotidiana. A. Zeta ed., op. ctr., pp. 37; 19 y 25
respectivamente.

(13} Sudrez. M. E., Ambros, A. T., Historia Antigua ¥ Medieval, Ed. Plus Ultra, Buenos Aires, 1981, p. 18.

(14) Sudrez. M. E.. Ambros, A. T., op. ait.. p. 123,

(15) Barletta. A, M., de Amezola. G.. Esquizohistoria e historiofrenia. Del secundario a la carrera de Historia
vvuelta al secundario. Entrepasados, Revista de Historia. Afo [T N® 2, 1992, p. 92.

(160 A. Zeta ed.. op. cir.

(171 Gonzdlez, A. S.. Jauregui, A. P., Rodriguez, I. M., Historia ], Ediciones Santillana, S. A., Buenos Aires,
1988.

(18} «Para que los datos v Ios hechos cobren significado. los alumnos deben disponer de conceptos que les
permitan nierpretarios.» Los datos solo tendran significado si se siian en el marco de un sistema de
conceptos.(,..) «Para aprender un conceplo es necesario establecer relaciones significativas con otros
conceptos. Cuanto mas entretejida esté la red de conceptos gue posee una persona en un drea determinada,
mavor serd su capacidad para establecer relaciones significativas y por tanto para comprender los hechos
propios de esa drea-. Pozo, 1. 1., £l Aprendizaje v la Ensenanza de Hechos y Concepros, en: Coll, C. y
otros. Las Contenidos de la Reforma, Ensenanza v Aprendizaje de Concepros, Procedimientos y Actitudes,
Aula XX1. Santillana, 1992, pp. 22-23.
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(193 En la priactica. como lo sefialan Coll v Valls, se rrabajan en forma conjunta procedimientos v concepios.
El procedinuento puede Negar 4 ser un conjunto de actividades para adguinr los contenidos pero solo cuando
el profesor lo convirtiese en abjeto directo de aprendizaye. Coll, C. v Valls, E.. Ef Aprendizape v la Ensefanza
de tos procedimientos, en: Coil. C, v otros, op. oii.. pp. 98-99.

(20) Gonzdlez, A. S., Jauregui. A. P., Rodriguez. [. M., op. cit.. pp. 36-37.

{21} Algunos de los tinulos de la libliografia cnada pars Antigue Onente son: -Driowon, E.; Vandier. J.. Historia
de Egipto, Ed. Eudeba. Buenos Aires. 1973: Bonero. J.: Cassin. E.. Vercouter, J.. Los impenios del Antiguo
Onente. Madnd. Ed. Siglo XXI. 1975, Schmokel. H.. El pais de los simeros, Ed, Eudeba. Buenos Aires,
1965, Wilson, J. A.. La culwra egipeia. F. C. E.. México, 1972, Gonzilez, A. S.. Jauregui. A. P..
Rodriguez. [. M.. op. cir.

{22) Frankfort, H., Reves v dioses. Ed. Biblioteca de la Revista de Occidente. Madrid, 1976.

(23) Garelli. P.. El proximo Oriente asidtico, Ed. Labor, Barcelona. 1974,

{24) -Butzer, K., Early hvdrauiic civilizauon in Egypt. 1976,

-Carneiro. R. A theory of the Origin of the State. en Science 169 (1970), pp. 733-738.

-Claessen. H.. The internal dvnamics of the =arly state. en CA (1984), pp. 365-379.

-Diakonoff.].. Estructura de la sociedad v el estado en el Dindstico Temprano en Sumer, vol. 1 (1974),
pp. 3-16.

-Godelier. M. Las sociedades precapitalistas. Laia. Barcelona, 1977,

-Habsbawn, E.. Formaciones econdmicas precapiialistas. Ed. Critica. Barcelona, 1979.

-Janssen. J. J.. El rol del emplo en la economia egipcia durante el imperio nuevo. en Lipinski ed., State
and Temple in the Ancient Near East. 1979. voi. 2. pp. 505-515.

-Kemp. B.. El Antiguo Egipto. Anatomia de una civilizacion, Ed. Critica. Barcelona. 1989.

-Kupper. J. R.. El papel de los nomades ¢n la historia de la Mesopotamia Antigua. en JESHO II, parte [I
(1959). pp. 113-127.

-Liverani, M.. Contrastes y conflugncias de concepciones politicas en la época del Amarna, en RA 61 (1967),
pp- 1-18.

-Polanyi, K., Comercio v mercado en los impenos antiguos. Ed. Labor, 1976.

-Redman. Ch.. Los origenes de la civilizacién, 1990.

-Trigger, Historia del Egipte Antiguo. Ed. Critica. Barcelona. 1985,

Estos son solo algunas de las recientes obras generales v trabajos de investigacion sobre temas fundamentales
en la historia de las primeras civilizaciones, Muchos de éstos fueron publicados con anterioridad a la edicién
de los manuales y no han sido consultados, come por ejemplo el libro de Polanyi sobre el comercio en la
antigiiedad o el articulo de Mario Liverani sobre las relaciones entre los imperios en el segundo milenio.
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entre el conacimiento escolar y conacimiento cientifico, Investigacion en la Escuela N° 23 (1994), pp. 17-32.
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astgnatura Historia. Bases y propuestas para su posible reformuiacién». Depanamento de Ciencias del
Hombre. Colegio Nacional Rafael Hernandez. Universidad Nacional de La Plata. Ado 1992, p. 1.

(44) Informe «Diagnostico sobre los programas vigentes de la asignatura Historia (...)», op. cit., p. 15.

(45) De Blas. Partricio. Reforma de las ciencias sociales en Bachillerato, En Apuntes de Educacién. Madrid N°
19, 1985,

(46) Camilloni. A.; Levinas. L.. Pensar, descubrir y aprender, Ed. Aique, Buenos Aires, 1989.

(47) Boulding, K. The Task of the Teacher in the Social Science, en Effective College-Teaching, William H.
Morris Ed.. American Council of Education, 1970, citado por Camilloni, A.: Levinas, L., op. cit., p. 9.

(48) Camillom, A.; Levinas, L., op. at., p. 21.

(49) Carretero, M.; Pozo. J. L.; Asensio, M. (Compiladores). La ensefianza de las Ciencias Sociales, capitulo
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