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Resumen

Este articulo analiza los cambios en el relato de la independencia de Argentina
que se intentaron introducir en los manuales escolares destinados al tercer ciclo
de la Educacién General Basica, que conformaba el nuevo trayecto obligatorio
de la educacion definido por la reforma de los afios 90. Estos cambios abarcaban
una actualizacién de los conocimientos que se transmitfan en la escuela y las
habilidades que la Historia debia promover en las aulas.

Palabras-clave: Guerras de la Independencia- reforma educativa — manuales
escolares

OF HORSES AND SWORDS-The 25 May and the Wars of Independence
in text books of the third cycle of basic general school of “educational
transformation” of the 90s

Abstract

This article analyzes the changes in the narrative of the independence of Argentina
that the educative reform tried to introduce in textbooks for the third cycle of
General Basic Education, the new compulsory education path defined by the
reform of the 90s. These changes included an update of transmitting knowledge
in school and the skills that history should be promoted in the classroom.

Key words: Wars of Independence - educational reform —text books

Los origenes del relato escolar

El recuerdo mas fuerte que guardamos las personas maduras de la escuela
primaria esta inevitablemente relacionado con las efemérides. Entre todas ellas,
el 25 de Mayo era la mas importante porque para Nosotros, NUEStros maestros y
-en realidad- para todo el mundo, en ese dia de 1810 habia “nacido la patria”, una
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idea instalada hacfa tiempo en la memoria popular y que por entonces crefamos
se trataba de un fendmeno natural. Estabamos todavia lejos de sospechar que esa
identidad nacional presentada como una realidad objetiva no era mas que una
categoria cultural histéricamente construida.

Los argentinos, como lo hicieron los ciudadanos de todas las naciones, aceptamos
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un relato que explica nuestros origenes y, en nuestro caso, ese inicio se encuentra
en la Revolucién de Mayo. Pero para decidirnos por este comienzo debimos
descartar otros puntos de partida posibles. A pesar de las otras alternativas, el 25
de mayo —que en un principio fue s6lo una conmemoracion portefia-, prevalecié
sobre todas ellas. Para que esto ocurriera mucho tuvieron que ver lo que se ha
dado en llamar “usos del pasado”, en otras palabras, la forma en la que el pasado
se utiliza para justificar un orden politico y social en el presente de quien lo
interpreta. En este caso, la narracion de las guerras de la Independencia fue empleada
para favorecer una de las soluciones que buscaba imponerse acerca los problemas
politicos del pais durante la segunda mitad del siglo XIX.

Bartolomé Mitre fue presidente de la Nacion entre 1862 y 1868 y durante su
mandato se establecieron las bases de la organizacion del Estado y las del modelo
econémico agro-exportador. Pero también -un poco antes, en 1857-, habia
publicado la primera edicion de la Historia de Belgrano y la independencia argentina,
obra considerada la piedra basal de nuestra historia cientifica.! Mientras la escribia,
nuestro pafs estaba todavia dividido en dos gobiernos —el de Buenos Aires y el
de la Confederacion- cuyas relaciones alternaban periodos de una tensa paz con
otros de abierto enfrentamiento armado. Mitre petcibié mejor que cualquiera de sus
contemporaneos las implicancias de los relatos histéricos y la narracién que realizé de las
Guerras de la Independencia estuvo vinculada a esa percepcion. Por este motivo el
proposito de su libro fue justificar la existencia de un pasado comun entre esos
dos Estados en que entonces se dividia nuestra patria, buscando promover asi
la idea de que era una necesidad histérica que ambas partes volvieran a unirse.
Si bien este era un argumento dirigido basicamente hacia sus rivales portefios
-los autonomistas, quienes ansiaban que Buenos Aires se transformara en un
Estado definitivamente independiente-, que el proceso de la Independencia
hubiera comenzado con la formacion de la Primera Junta como resultado de las
deliberaciones realizadas en el cabildo de la capital del Virreinato, también se
relacionaba con su vision acerca de la forma en que deberfa renovarse aquella
union originaria. Si era cierto que nuestros origenes estaban en la revolucion que
comenzé en mayo en Buenos Aires y, después, que las mismas personas que la
habian iniciado emprendieron acciones para que este movimiento se expandiera
de la ciudad al interior, quedaban claramente determinados en el relato quiénes
resultaban los actores principales y quiénes los secundarios. Los primeros eran
sin duda los miembros de la élite ilustrada portefia. Los actores secundatios eran
las masas y las legiones del interior que acompafiaron el proceso. Algo parecido
debia ocurrir —y finalmente ocurrié en 1862, Mitre mediante- con la reunificacion
nacional que su obra anunciaba.

1-Para el nacionalismo de Mitre en su obra historiografica, cfr. Devoto, Fernando (2002) Nacionalisno,
Fascismo y Tradicionalismo en la Argentina Moderna. Una Historia. Buenos Aires, Siglo XXI y Eujanian,
Alejandro (2003) “El surgimiento de la critica”, en Cattaruzza, A. y Eujanian, E. Politicas de la Historia.
Argentina 1860-1960. Buenos Aires, Alianza.
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En 1887, ya en otras circunstancias politicas, el autor completd su vision del
pasado argentino en la Historia de San Martin y la emancipaciéon americana.
En este nuevo libro, atenu6 la singularidad que habia otorgado inicialmente al
movimiento del Rio de la Plata y le atribuy6 a los procesos independentistas
americanos una dimensién universal que los equiparaba en importancia con
las grandes revoluciones de la época como la norteamericana y la francesa,
sosteniendo ademas que América Latina fue durante el siglo XIX el bastién que
asegur6 para el mundo la supervivencia de las formas republicanas de gobierno
frente al avance de las monarquias. Pero junto con esto, Mitre determiné también
la existencia de dos vias diferentes en el proceso revolucionario. Por un lado,
afirmaba, existié una “via colombiana” personalista o autocratica encarnada
por Simoén Bolivar y, por el otro, una “via argentina” que era la verdaderamente
democritica, por lo tanto, éticamente superiot, y que se personificaba en la figura
de José de San Martin. Esta perspectiva influyé hasta mucho después para que
nuestros estudios y preocupaciones sobre el proceso revolucionario se centraran
con exclusividad en el Rio de la Plata y la epopeya sanmartiniana.

Una interpretacion del pasado nacional con tantas implicaciones politicas
provoco reparos de varios de sus ilustres contemporaneos. Vélez Sarfield aspiraba
a reivindicar el papel del interior y de los caudillos en la Independencia. Alberdi
se oponia a la especificidad de la revolucién argentina y proponia considerarla
dentro de las “revoluciones atlanticas” y el desarrollo del capitalismo. Vicente
Fidel Lépez, quien sostuvo con Mitre una conocida polémica en los afios 80
sobre la metodologfa que debfa emplearse para la investigacion y la escritura de la
Historia, incluy6 también dentro de esa disputa algunos argumentos que hacen al
tema. LLopez compartia con Mitre la idea que la élite de Buenos Aires habia sido la
pieza maestra de la independencia pero crefa que la importancia que este ultimo le
otorgaba al movimiento de 1810 como ruptura era totalmente exagerada. Pocos
afios después, otros autores, como por ejemplo Joaquin V. Gonzalez, fueron mas
lejos y no creyeron que el origen de la Nacién pudiera encontrarse en los sucesos
de Mayo, sino que lo filiaron al pasado colonial. En esta perspectiva, el federalismo
argentino habifa sido consecuencia de las instituciones virreinales, lo que en
forma paralela fue promoviendo también una nueva interpretacion del papel de
Hspafia, que poco a poco se fue transformando de una metrépolis despética,
papel que aun resonaba en la letra del Himno nacional, en la Madre Patria. Estas
querellas se tradujeron el la dltima década del siglo XIX y los primeros afios
del XX en un debate mas amplio acerca de la formacion de la nacionalidad que
abarcé a todos los sectores y se polarizé en dos formas de entenderla. Por un
lado, una visién “cosmopolita”, que resulté predominante, consideraba a nuestra
nacionalidad como el resultado de un crisol en el que participaban las razas
europeas incorporadas por la inmigracion junto con el elemento criollo originario,
una mezcla todavia en curso que darfa como resultado el caracter singular de la
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Argentina. En el otro bando, estaban quienes consideraban ese cosmopolitismo
como una debilidad y pretendian una nacién “esencial” identificada a partir de
los rasgos de la herencia hispanica que consideraban exclusivos (religion catdlica,
unidad étnica y lingiiistica)?, una cortiente que reaparecera en el debate publico
alrededor de 1929 con el agregado de caracteristicas acordes con el autoritario
nacionalismo europeo de esos afios y de una agresiva revision histérica, cuando
la crisis econémica mundial arrasé la prosperidad del pais exportador de carnes
y de granos.

En consecuencia, se puede afirmar que el predominio de la interpretacion
mitrista del pasado tardé un tiempo en imponerse pero su triunfo, cuando llego,
fue completo y perdurable. Esta victoria se traslad6é también a la escuela, y en
ello tuvieron importancia los cambios que se iniciaron alrededor de 1880 con la
gran inmigraciéon porque su impacto demografico produjo como resultado una
profunda complejizacion de la sociedad. La enorme proporcion de extranjeros
que se habfa incorporado a nuestro pafs preocup6 a los sectores gobernantes, que
vefan con inquietud como los recién llegados mantenfan su lengua y continuaban
apegados -tanto cultural como afectivamente- a sus patrias de origen. Para
“argentinizarlos” era necesario que hablaran nuestro idioma y que se les inculcaran
valores que pudieran ser aceptados por todos. Fue entonces que se apeld a la
narracion mitrista del pasado para crear una Nacién mitica que todos pudieran
compartir. En el éxito de este proposito cumplieron un papel fundamental la Ley
1420, que hizo a la escuela primaria obligatoria, laica y gratuita, y la Historia que se
ensefiaba en sus aulas, mediante los rituales patridticos y la exaltacién de los héroes.
En una primera etapa, esta enseflanza escolar sirvié como cemento ideolégico
para consolidar la heterogeneidad que la gran inmigracién habia instalado en
la sociedad argentina. Si bien algunos autores relativizan la deliberacion de un
propésito de nacionalizar a los inmigrantes * y otros otorgan a la obra de Mitre
una mayor independencia de los objetivos politicos inmediatos®, de una forma u
otra su presencia en las aulas fue un instrumento harto eficaz para asegurar ese
objetivo de la unidad nacional.

En conclusién, en su obra podemos encontrar el papel que Pilar Maestro asigna
a las historias generales del siglo XIX en la formacién de la historia escolar™
Mitre definié el origen de la nacionalidad, establecié qué eran los “argentinos”

2-Cfr. Bertoni, Lilia Ana (2001)  Patriotas, cosmopolitas y nacionalistas. La construccion de la nacionalidad
argentina a fines del siglo XIX. Buenos Aires, Fondo de Cultura Econémica.Caps. 5y 6.

3-Cfr. Barbero, Marfa Inés y Roldan, Dario (1987) “Inmigracién y colonizacion (1880-1910). La
escuela como agente de integracion”, en Cuadernos de Historia Regional 111, 9.

4-Cfr. Halperin Donghi, Tulio (1996) “Mitre y la formulacién de una historia nacional para la
Argentina”, en Anuario del IEHS, 11.

5-Cfr. Maestro, Pilar (2003) “El modelo de las Historias Generales y la ensefianza de la Historia:
limites y alternativas”, en Carreras Ares, J. J. y Forcadell Alvarez, C. Usos piiblicos de la Historia. Madrid,
Marcial Pons. Pp. 175-176.
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a partir de la invencién y difusiéon de una conciencia nacional antes inexistente
y, finalmente, sefialé cudl era el destino de nuestro pais. Su concepto de Nacion
quedé definitivamente fijado en la enseflanza y se organizé el panteén de los
héroes segun su criterio, que tenfa como figura maxima al General San Martin
y como excluido al “tirano” Rosas. Dos elementos de su narracién del pasado
le aseguraron éxito en las aulas. El primero de ellos fue su estilo, que aunaba
una redaccién historiografica erudita con la creacién de efectos dramaticos
que facilitaban su utilizacién escolar, como las anécdotas ejemplares del Negro
Falucho y del Tambor de Tacuari. El segundo, que su visién de la historia argentina
soldaba el pasado al presente y, sobre todo, a un porvenir donde nos aguardaba
un inevitable destino de grandeza. Lo que Ortega y Gasset califico afios mas tarde
como “el incurable mito de los argentinos”.

A partir de fines del siglo XIX vy, sobre todo, hacia 1910 —cuando cumplia su
primer centenario- la Revolucion de Mayo se instal6 definitivamente en el sentido
comun histérico como el punto de partida de la nacionalidad y también como el
centro de su caracter republicano e independentista, superando las controversias
que comentamos. Ademas, pasoé a considerarsela como un movimiento uniforme,
sin mayores conflictos internos, a cargo de hombres que, frente a las intenciones
disgregadoras de los caudillos, nunca imaginaron otra alternativa politica que
formar una naciéon y que conocian el destino glorioso que les aguardaba al final
del camino.

Un elemento fundamental del relato mitrista que calé hondo en las aulas fue el
del papel de los héroes: un pufiado de hombres extraordinatios en quienes se
encarnaban las ideas de emancipacién. Promover la emulacion de ese ejemplo
fue el sentido principal que tuvo por mas de un siglo la Historia en las aulas de la
educacion primaria y secundaria.

Aunque Mitre nunca escribié manuales, desde muy temprano tuvo fieles
traductores que adaptaron su obra a las necesidades escolares. Estos seguidores
-algunos de los cuales contaron con su aval explicito- fueron muy importantes en
la divulgacion de su interpretacion del pasado. Tal es el caso de Juana Manso, quien
publico en 1861 el Compendio de la historia de las Provincias Unidas del Rio de
la Plata, dirigido a los nifios de primaria e inspirado en la Historia de Belgrano,
y de Clemente Fregeiro, autor en 1876 de Lecciones de Historia Argentina, un
texto reeditado entre 1906 y 1915 dirigido a la ensefianza secundatia. Como dice
Boutrdieu ¢, los manuales estin subordinados a la accién de valorar y ordenar que
incumbe a la escuela y es en esos libros donde el discurso escolar se encuentra
sistematizado. Una vez que el relato mitrista se difundié mediante esta via, lo
demas se dio por afnadidura porque fue fundamentalmente a través de esos textos

6-Cfr. Bourdieu, P. “Sistemas de enseflanza y sistemas de pensamiento”, en Gimeno Sactistan, J. y
Pérez Gémez, A. (1989) La enseiianza: su teoria y su practica. Madrid, Akal.
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que esta perspectiva del pasado se fue transmitiendo y perpetuando con pequefias
variantes de generacién en generacion.

“Transformacion educativa” y nuevos manuales escolares

Hacia 1990, la ensefianza segufa con pequefios cambios los mismos derroteros
de 1910 y ninguna de las novedades que transformaron a la Historia académica
desde fines de la Primera Guerra Mundial habia entrado en las aulas.” A partir
de la aprobacién en 1993 de la Ley Federal de Educacién se promovié una
actualizacion de los contenidos en la totalidad de las asignaturas, cambios que en
Historia —a la que varios estudios de la época consideraban como la mas atrasada
de todas ®- se concretaron sobte todo por la inclusion de temas de histotia social
y el privilegio que se le dio en el curriculo a los temas correspondientes al siglo
XX, desplazando asf a un segundo plano a la primera mitad del siglo XIX y a
la accién de los héroes en los programas de estudio. Una innovacién general
pero que también afect6 a nuestra disciplina fue que se reformularon los niveles
de ensefianza, ampliandose el trayecto obligatorio a un ciclo de nueve afios, la
Escuela General Basica, que inclufa a la antigua enseflanza primaria y los dos
primeros afios de la vieja secundaria. En este nivel, el Ministerio promovié que
la Histotia se ensefiara integrando un 4rea de ciencias sociales °, donde estarfa
acompafiada por la Geografia y otras disciplinas sin tradicién escolar como
Sociologfa, Economia, Antropologfa y Ciencia Politica. L.a Historia recuperaba
su individualidad recién en el nuevo ciclo medio que continuaba a la EGB, la
Educacion Polimodal, que era optativo, tenfa una duracién de tres aflos y se
ocupaba sélo de la Epoca Contemporanea. La vigencia de estos cambios terminé
cuando en diciembre de 2006 se aprobé la Ley Nacional de Educacion, que

7-En 1884 se incorpora la historia argentina a los programas de estudios de la escuela secundaria y
se agrega también la historia contemporanea a partir de la Revolucion Francesa. Desde entonces, y
hasta 1949, se dedicaron dos cursos a historia argentina y tres a historia universal. Esto cambia con la
reforma que introduce el primer gobierno de Perén que invierte esa carga: dos cursos se dedicatfan al
estudio del pasado del mundo y tres al de la Argentina. A pesar de estos cambios, en los contenidos de
estas tres historias se mantuvo intacto el monopolio de la “historia oficial”. Durante la iltima dictadura
militar, en 1979, se produjo una reforma que establecia el estudio sincrénico de la historia argentina
con la universal, pero manteniendo la historia patriética tradicional. Con el restablecimiento de la
democracia se discutié qué cambios debfan introducirse en el Congreso Pedagdgico y se ensayaron
algunas reformas provinciales (Santa Fe, Rio Negro, Buenos Aires) pero no se produjeron cambios a
nivel nacional.

8-Cft., por ejemplo, Finocchio, Silvia (1989). “Programas y textos en la historia de cuatro asignaturas
de la escuela media: Historia, Lengua y Literatura, Educacion Civica y Fisica”, en Propuesta Educativa
N°1 y Braslavsky, C.; Frigetio, G.; Lanza, H. y Liendro, Elizabeth. (1991) “Los investigadores frente
a la propuesta oficial y editorial para la ensefianza: los casos de Biologia e Historia”, en Curriculum
presente, ciencia ausente Tomo 1. Bs. As., Mifio y Davila.

9-Este criterio se siguié en todas las provincias y la unica jurisdiccién que no implementd la ensefianza
en un 4area de ciencias sociales fue la ciudad de Buenos Aires.
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transformo en obligatoria a toda la escuela secundaria y promovié una nueva
reorganizacion de los primeros niveles educativos.

El motivo explicito de los cambios en Historia fue la idea de que ocuparse de
un periodo mas cercano al presente de los alumnos les aportaria a éstos mas
elementos para comprender los problemas del complicado tiempo que les habia
tocado vivir. Esta hip6tesis de que todos los problemas actuales tienen su origen
en el pasado cercano se vio acompafiada por otra que, aunque no era entonces
el principal motivo de los cambios, se fue afianzando poco a poco hasta lograr
una fuerza irresistible. Desde siempre uno de los objetivos centrales de la historia
escolar fue formar buenos ciudadanos. Este propésito lo cumplia tradicionalmente
una educacién patridtica que buscaba asegurar la unidad nacional mediante el
ejemplo de los proceres. Pero a fines del siglo XX ese objetivo resultaba a todas
luces obsoleto y se consideré apropiado su reemplazo, apelando a la historia
contemporanea y, especialmente, al ejemplo de la tragica experiencia de la dltima
dictadura militar para lograr ciudadanos democraticos y respetuosos de los
derechos humanos, pasando asi de la primacia de la “nacién” ala de la “sociedad”.
Un cambio que no es menor porque, como sefiala Pierre Nora, la legitimacion
de la “nacién” esta basada en el pasado y, por lo tanto, en la historia, mientras
que cuando se habla de “sociedad” se da via libre para una legitimacion basada
en el futuro”.!” En consecuencia, la “sociedad” tomé el lugar de “la nacion” y el
proceso independentista resulté relegado también por esa causa.

Hstos cambios en el curriculo promovieron modificaciones en los nuevos
manuales, pero éstas fueron impulsadas también por sus nuevas condiciones
de produccién. Por una parte, los libros aumentaron la inclusién de imdgenes y
actividades, una tendencia que ya tenfa antecedentes en los textos de los afios 70
y 80 pero que se impuso sobre todo por los avances técnicos de la grifica que,
entre otras cosas, facilitaron el uso del color. Por otra, la mayoria de las editoriales
incorporaron autores provenientes del campo universitario en reemplazo de los
docentes secundarios que habfan monopolizado la autoria desde la década del
’60. Sin embargo, los efectos de esta innovacioén resultaron atenuados porque
fueron las empresas editoras las que establecieron las caracteristicas formales
que influfan indirectamente en el contenido (cantidad de paginas y cantidad de
caracteres en cada una de ellas; nimero de ilustraciones, sus dimensiones y su
periodicidad en el texto, nimero y caracteristicas de las actividades, etc.) y porque
decidian también la integracion de los equipos de redaccién, limitando de esta
forma el poder de decision de los autores sobre el resultado final de su trabajo.
Ademas, en estos aflos, las pequefias y medianas empresas de propiedad
familiar fueron desplazadas en el dominio del mercado por grandes editoriales
de instalacién mas reciente —como Santillana y Tinta Fresca- o mediante la

10-Nora, Pierre. (1986) Les lieux de la memoire. Paris, Gallimard. Vol I, P. XXV
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adquisicion de aquellas firmas tradicionales — como Kapelusz, Estrada y la mas
nueva Aique- por grupos de capitales extranjeros. Estas empresas responden
a las légicas del mercado y no tienen interés por promover ninguna tendencia
histético-interpretativa ', porque esto podia influir negativamente en sus ventas.
Desde la reforma, los nuevos propietarios de las editoras redujeron la vida util de
sus libros a un promedio de tres afilos mediante la incorporacién de “novedades”
en forma permanente.’” La paulatina disminucion de las compras —que decayo
de 2,5 libros por alumno a principios de la década de 1980 a 0,70 en 2002 -
intensificé ese interés por la introduccion de cambios con el propésito de acortar
la vida util del ejemplar y disminuir asi las ventas de manuales usados que se
volvian obsoletos por esa renovacion perpetua, impidiendo de esta forma que
el mercado se empequefieciera aun mas. Por dltimo, y como consecuencia de lo
anterior, desde hace varios afios, el éxito de un manual se debe no a su calidad sino,
sobre todo, a la politica de marketing empleada por la editorial para promoverlo.
Hstos nuevos textos tenfan la intencién de cambiar la perspectiva tradicional de
un tema, que fue considerado central hasta ese entonces en la formacién de los
alumnos. Para dar un ejemplo del peso que se le atribuifa en la escuela antes de la
reforma, el clasico libro de Astolfi — cuya primera edicion es de 1949 y se continué
reeditando hasta principios de la década de los *90- le dedicaba a la revolucion
y las guerras de la Independencia argentina seis capitulos de apretado texto que
ocupaban 143 paginas de un total de 423 que tenfa su edicion de 1960. *Se trataba
de un espacio mucho mayor al dedicado a cualquier otro tema anterior o posterior
en el tiempo.

Con los cambios introducidos por la “transformacién educativa”, la Revolucion
de Mayo y las Guerras de la Independencia se incluyeron en el curriculo del 8° afio

de la Escuela General Basica y en el primero de la Educacion Polimodal'®

11-La excepcién fue -entre las décadas de los 60- y los 80 la Editorial Stella, que publicaba los manuales
revisionistas de Fernandez Arlaud y Drago dirigidos especialmente a los colegios catdlicos.

12-Para la perspectiva de los responsables de los manuales de Historia de las editoriales en la transicion,
ver “Los libros de texto: los profesores interrogan a los editores”, entrevistas de J. Saab en Clio y
Asociados N°2, 1997. Pp. 115 — 122.

13-El afio 2002 fue el de mas rigor de la crisis econémica y por ese motivo la Ciamara del Libro
hizo publica esta informacién, pero siempre lo que hace a los numeros de venta de los manuales se
mantiene en una infranqueable reserva.

14-Cfr. Astolfs, . C. (1960) Curso de Historia Argentina. Buenos Aires, Editorial Kapelusz. Pp. 115 a 258.
15-En esta, como en las referencias cuantitativas que haremos mas adelante, no intentamos prejuzgar
por el numero de paginas la calidad del tratamiento que se le da a un tema, pero lo consideramos
como un dato significativo para establecer, por una parte, la importancia que se le concede en los
programas oficiales y, por otra, la que le otorgan los autores.

16-Esta referencia alude sélo a la Provincia de Buenos Aires, que representa un tercio del total de
alumnos del pafs, ya que el “federalismo” que invocaba la Ley de 1993 permitia variaciones en las
distintas provincias.
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Teniendo en cuenta la masividad de la EGB, que era donde se ensefiarfan los
contenidos considerados esenciales y que debfan conocer todos los nifios y
jovenes argentinos, es que limitaremos nuestro analisis a los textos dirigidos a
este nivel.

Un analisis de contenidos en los libros de 8° afio de la EGB

Un cambio en el enfoque que se advierte ficilmente en los nuevos manuales
es que si antes de la reforma, la narraciéon de lo que ocurtia en el resto de
Hispanoamérica en tiempos de la independencia era sélo una referencia de lo que
acontecfa localmente, a partir de que los cambios entraron en vigencia el tema
paso a tratarse desde una perspectiva continental, aunque —como lo determinaban
los distintos disefios curriculares provinciales — con especial referencia al Rio de
la Plata.

La solucién de los libros analizados a esta doble demanda no resulta uniforme.
Los textos de Estrada y de Santillana integran la dimensién continental y la local
en capitulos que ocupan de doce a catorce paginas, donde se incluye en el primero
la crisis del orden colonial y las revoluciones en toda Ameérica, incluyendo -lo
que es una novedad- la independencia de Brasil y de los Estados Unidos. El
capitulo siguiente se ocupa de las guerras civiles argentinas de 1820 en adelante. El
libro de la Editorial Aique sigue el mismo esquema pero dedicandole una mayor
extension -veinte paginas-; mientras que el de Longseller resuelve el asunto en
solo cinco carillas -incluyendo una dedicada a resolver una actividad— y luego
en un capitulo de doce paginas que abarca el perfodo 1820 — 1862. El publicado
por Tinta Fresca ', opta por una petiodizacion mucho més amplia -una seccion
dedicada a la historia universal, americana y argentina de 1750 a 1820 y otra de
1820 a 1870-, mientras que los dos libros analizados de Editorial Kapelusz lo
tratan en una secciéon que abarca hasta mediados del siglo XIX y ocupa veinte
paginas en Recorridos y quince en el mas reciente Equipo K.

El problema de las causas

Todos los manuales incluyen las tensiones que producen las reformas borbonicas
en el mundo americano como una causa clave de los movimientos independentistas.
Aungque este argumento no resulta novedoso con relacion a los textos anteriores,
el analisis desde una perspectiva continental permite presentar la diversidad de sus
consecuencias. Un ejemplo de ello lo plantea uno de los manuales de la Editorial
Santillana:

“La liberalizacion del comercio exterior generd el crecimiento de otras zonas del
imperio espafiol, que hasta ese momento ocupaban—en el plano econémico

17-La Editorial Tinta Fresca lanzé sus primeros manuales — que cubtian los tres ciclos de EGB — en
2005.
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— un lugar marginal. Estas regiones comenzaron a producir y exportar a Esparia bienes
muy demandados, y desde alli, al resto de Enropa. El sur de México y algunas onas de
Awmiérica central producian tinturas como el indigo y la cochinilla, ntilizadas para teiir textiles
manufacturados en Europa. Cuba producia cada vez mids azsicar y Venezuela, cacao, ambos
productos muy de moda entre las clases pudientes enropeas. El Rio de la Plata — que poseia
una enorme cantidad de ganado vacuno en los campos del litoral, Buenos Aires y la Banda
Oriental — comenzd a exportar cueros gue eran empleados en Europa para confeccionar calzados
y correas para las nuevas maquinarias industriales inglesas. De todas maneras, a fines del siglo
XV, la principal exportacion de las colonias americanas a Espana continuaba siendo la
plata extraida de los yacimientos de México y de los Andes.” (Negtitas en el original)'®
También es unanime la exposicion del ascenso social de los criollos, de su reclamo
por la libertad de comercio y las consecuencias locales de la crisis de la corona
espafiola por la invasién napolednica. Otro argumento clasico, el papel de las
ideas de la Ilustracion, es mencionado en el conjunto de los textos aunque no
resulta un tema destacado en todos ellos. Un argumento que normalmente la
escuela no discutia como antecedente era el de de las revueltas del siglo XVIII.
HEste tema es omitido ahora en casi todos los textos y rechazado explicitamente
en uno de ellos:

“Durante muchos anios se ha querido ver en las rebeliones indigenas tardias, como la encabezada
porTapac Amaru (71780), un antecedente de las revoluciones de independencia. Sin embargo,
este 1ipo de movimientos ponia el eje en reivindicaciones sociales (cono la supresion de la mita y la
reduccion de los tributos) y, de becho, fueron derrotadas por la accion conjunta de las autoridades
coloniales y las élites criollas.”™

Si bien en este ejemplo existe una discrepancia historiografica con quienes las
consideran como una causa valida, esta divergencia no tiene un proposito de
confrontacion ideologico-politica, a diferencia de lo que ocurria en los manuales
de la década de 1960 y principios de los 70 cuando se trataba el impacto de
la Tlustracion en el Rio de la Plata, un tema rechazado por los autores de los
manuales revisionistas de la Editorial Stella 2. Pero en el caso de las omisiones, es
muy probable que la decisiéon de no incluir estas rebeliones no sea otra cosa que
una consecuencia de la pérdida de centralidad del tema. El espacio destinado a las
causas va desde una pagina (Campos, M. y otros; Paura, V. y otros; Bertoncello y
otros); a dos (Privitellio y otros; Luchilo y otros; Souto, P. y otros; Lopez, L. E. y
otros); cuatro (Cattaneo y otros; Fradkin y otros) y en un caso a seis (Alonso, M.
E. y otros). También ocurre que en esta “nueva’ vision de la independencia desde

18-Cattaneo, L. y otros. (1997)Ciencias Sociales. Historia. Buenos Aires, Ediciones Santillana. P. 192.
19-Lopez, L. E. y otros. (2004) Equipo K. Ciencias Sociales 8. Buenos Aires, Kapelusz. P. 172.

20-La influencia de la Ilustracién y de la Revolucion Francesa, era rechazada por los nacionalistas y
revisionistas, quienes sostenfan que la influencia ideolégica que permitié la ruptura con la Corona
provenia sobre todo de las doctrinas del Padre Suirez. En los afios *60 esta perspectiva se reflejé en
los manuales de la Editorial Stella, especialmente en los escritos por Fernandez Arlaud.
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una perspectiva continental se incluyen en el analisis casos de dificil relacién con
el proceso hispanoamericano, como el mencionado de la independencia de los
Hstados Unidos —que usualmente era tratada anteriormente como un antecedente
ideolégico de menor importancia que la Revolucion Francesa- y del Brasil — que
normalmente no se incluia -.

Casi todos los libros analizados se desentienden de darle a este enfoque de
conjunto una explicacién que vaya mas alla de su contigtiidad geografica. El
unico intento de hacerlo se encuentra en uno de los manuales de la Editorial
Kapelusz:

“Las revoluciones de independencia de las colonias iberoamericanas se produjeron en el miis
amplio escenario conformado por el ciclo de revoluciones burguesas (1776 — 1848).
Las gestas de los colonos norteamericanos y los revolucionarios franceses impusieron en la época
un clima favorable para la rebelion contra las viejas estructuras del Antigno Régimen. A
comienzos del siglo XIX, ninguna rebelion antimondrquica podia dejar de observar con atencion
la dindmica de procesos revolucionatios tan prestigiosos y recientes.” ' (Negritas
en el original).

El proceso revolucionario

Aunque solo dos de los manuales publicados por Santillana®  establecen
explicitamente una periodizacién en el proceso de la independencia americana
—1810 a 1815 y 1815 hasta 1824 -, el conjunto de los textos admiten esas mismas
etapas en forma implicita al admitir que el regreso de Fernando VII al trono
espafiol marca un cambio significativo en la correlacion de fuerzas y que la batalla
de Ayacucho es el punto final de las guerras. El libro editado por Longseller » es
el mas breve en el tratamiento, liquida con un mapa el tema de la revolucién en
el continente y realiza una descripcion del caso rioplatense de sélo una pagina. Es
necesario subrayar la conveniencia de establecer periodizaciones explicitamente,
porque la unidad légica que presentan al establecer criterios por los que pueden
determinarse regularidades para definir etapas promueve la comprension de los
procesos histéricos en la escuela.

La perspectiva americana permite en varios casos incorporar comparaciones entre
los procesos en distintas regiones, especialmente con los casos de México y Brasil,
como en este ejemplo:

“A diferencia de las revoluciones de Independencia en las colonias inglesas y espaiiolas de
Awmiérica, el proceso que llevd a la Independencia de Brasil no se caracterizd por el levantamiento
de los grupos locales. Por el contrario, fue gradual y pacifico, llevado a cabo por los miembros de

21-Souto, P. y otros.(2001) Recorrides. Ciencias Sociales 8. Buenos Aires, Kapelusz. P. 208.

22-Cattaneo, L. y otros. Op.cit. y Privitellio, I.. de y otros. (2004) Historia § EGB. Buenos Aires,
Santillana.

23-Paura, V. (coord.) y otros.(2002) Ciencias Sociales 8. Bs. As., Longseller.
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la corona portnguesa.” **

En el desarrollo de estos temas también se percibe en varios de estos libros un
mayor énfasis en las explicaciones con implicaciones sociales y econémicas:

“AL mismo tiempo, las economrias de los nuevos paises latinoamericanos resultaron muy afectadas
por la movilizacion de gran parte de la poblacion para servir en los ejércitos. Muchos propietarios
de minas y plantaciones se perjudicaron por la falta de mano de obra, provocada ademids por la
liberacidn de los esclavos y el fin de la mita minera.

“Otro grave problema fue la falta de capitales y dinero: la guerra consumid la riqueza de los
grupos dirigentes hispanoamericanos. La falta de inversiones afectd, sobre todo, a la produccion
minera. Las antignas onas mineras del Imperio Espariol enfrentaron una profunda crisis; en
cambio crecieron otras actividades econdmicas, como la ganaderia, que requerian baja inversion
en el capital y poca mano de obra.”

Pero lo que resulta totalmente novedoso es que en parte de los manuales, la accion
de los héroes y los acontecimientos politicos y militares han sido reducidos al
minimo. El libro de Longseller presenta el punto extremo de este nuevo enfoque:
“En mayo de 1810, los criollos porteiios formaron una junta de gobierno, que se considerd
heredera de la autoridad virreinal y, por este motivo, el centro de una nueva organizacion politica.
Para lograr este objetivo, era necesario que la junta fuese reconocida por el resto de las ciudades
del virreinato. En esta etapa, los enfrentamientos y las disidencias politicas fueron constantes,
agravadas por el inicio de la guerra de independencia contra Espana, que se extendid hasta
1820”.

Luego, retoma mas adelante la evolucion politica de la década de esta forma:

“De modelos de gobiernos de tipo colegiado, como la Primera Junta o la Junta Grande (dicientbre
de 1810 — septiembre de 1811), que incorpord a los hombres del interior, se pasi a una etapa
de mayor concentracion de poder ejecutivo, como fueron los triunviratos. El Primer Triunvirato
(septiembre de 1811 — octubre de 1812), atravesado por los enfrentamientos y las presiones
politicas, fue reemplazado por un Segundo Triunvirato (octubre de 1812 — enero de 1814),
qgue logrd convocar a una Asamblea General Constituyente, conocida como la Asamblea del
Ao X111

“En 1814, el complicado escenario internacional y las necesidades de la gnerra condujeron a la
determinacion de organigar un gobierno unipersona, el Directorio.”

Ninguna otra referencia a estos agitados afios permite comprender por qué
razones se luchaba en la época. Si bien el caso de este manual es extremo, en
la mayor parte de los textos las referencias a los hombres o a los hechos son en
extremo escasas.

Algo muy similar ocurre con las guerras de la independencia, que hasta la década
de 1980 ocupaban capitulos enteros y en los nuevos libros se resumen en no
mas de media pagina. Como muestra de ese enfoque, se transcribe el siguiente

24-Privitellio, L. de y otros. (2004) Historia 8. Buenos Aires, Ediciones Santillana. P. 199.
25-Alonso, M. E. y otros. (2003) Ciencias Sociales 8. Buenos Aires, Aique. P. 149.
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ejemplo:
“En Ameérica del Sur, la guerra contra los espaioles fue conducida por José de San Martin y
Simdn Bolivar. San Martin ided un plan que consistia en atacar y derrotar a los espaiioles en
Lima, centro de su poder. Asi, en 1817, partid desde Mendoza rumbo a Chile. Las victorias
sobre las fuerzas espaiiolas en las batallas de Chacabuco y Maipii permitieron la declaracion de
la independencia de Chile en 1818. Dos ajios nids tarde, San Martin partid hacia Persi. En
1821 logrd ingresar con su ejército en Lima, los pernanos también declararon su independencia
de Espana.
“En 1813, cuando la revolucion de Nueva Granada fue aplastada por los esparioles, Bolivar
se habia exiliado en Jamaica. Dos aios después, desembarcd en Venezuela, donde se dedico
a organizar un ejército para luchar contra los realistas. En 1819, Bolivar cruzd los Andes
hacia Colombia, derroté a los espaitoles en la batalla de Boyacd y ocupd la cindad de Bogota.
En 1822, la toma de Quito por los patriotas asegurd la independencia de la Gran Colombia,
integrada por Venezuela, Colombia y Ecunador.”
“La etapa final de la lucha contra los espasioles en Amiérica del Sur tuvo lugar en el Alto Perii.
En 1824, la victoria de las fuerzas de Antonio Sucre en la batalla de Ayacucho puso fin al
poder espariol en América.”
Si en los manuales anteriores a la reforma la narracion de los vaivenes de
las acciones militares era abrumadora, en los nuevos la exposicion de esos
acontecimientos resulta a la vez sumaria e irrelevante. Mas adelante deberemos
preguntarnos también cuales fueron los motivos por los que los héroes fueron
borrados de las narraciones destinadas a la escuela.

Las consecuencias

El conjunto de los textos coincide en sefialar la fragmentacion politica que resulta
del proceso independentista.:

“En el caso de las ex colonias espaolas, desde un principio se plantearon dos iniciativas:
la primera de ellas, cnyo maximo referente fue Simon Bolivar, era la constitucion de una rinica
nacion hispanoamericana. La segunda, la que prevalecid, fue la creaciin de distintas entidades
politicas. Esta fragmentacion se debid a las diferencias econdmicas, politicas, sociales y
culturales del inmenso espacio que habia formado parte del Imperio espasiol en Ameérica. 1os
nuevos Estados debieron formar un régimen politico, redactar textos constitucionales, desarrollar
su economia y establecer limites territoriales. Todas estas tareas generaron profundos conflictos
entre distintos grupos politicos y econdmicos, que en muchos casos derivaron en el estallido de
guerras civiles.” 7 (Negritas en el original)

El proyecto politico de Bolivar no pasa en la mayorfa de los casos de este
sefialamiento e incluso, en algunos casos, no hay mencion o referencia alguna a

26-Luchilo, L. y otros. (2004) Ciencias Sociales 8. Buenos Aires, Estrada. P. 246.

27-Bertoncello, R. y otros. (2002) Santillana Hoy. Ciencias Sociales 8. Buenos Aires, Ediciones Santillana.
P 173.
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sus ideas.

Todos los textos coinciden también en sefialar los conflictos que se producen
por el problema de determinar la forma de gobierno que debfan adoptar los
nuevos estados, y plantean si la situacion internacional y la interna justificaban
una monarquia o hacian preferible organizar republicas. HEsto remite también
a cambios sociales que resultan del proceso de la independencia, tema que es
tratado por alguno de los manuales:

“La ruptura del pacto colonial modific los sectores sociales y las relaciones que mantenian entre
ellos. Los criollos —hijos de esparioles nacidos en Ameérica— gue eran revolucionarios
independentistas /evantaron las banderas de la libertad y /a igualdad como principios
inalienables de todo ser humano. Por un lado, la militarizacidn, como consecuencia de las gnerras
de la independencia, favorecid un proceso de democratizacion social, es decir, la participacion en
las mitlicias de los sectores mds bajos de la sociedad, como modo de ascenso social.” ?* (Negtitas
en el original).

El texto contintia con las mejoras que negros, indios y mestizos logran con la
nueva situacion y consigna las mudanzas que se producen en el sector de los

criollos con la formacién, por un lado, de una élite urbana y, por otro, de una élite
rural.

Las diferentes alternativas politicas que se enfrentaron por la organizacién de
los nuevos estados estan presentadas también sumariamente en casi todos los

textos. Logicamente, no esta ausente en ninguno de ellos el tema de la disolucion
del poder central y la lucha entre los que eran partidatios de una organizacion
unitaria y los que pretendian un gobierno federal en el Rio de la Plata, como en

este ejemplo:

“La fragmentacion politica y la gnerra caracterizaron esta época: En cada provincia el sistema
politico se definid por el poder de los candillos, jefes militares que contaban con el apoyo popular
) expresaban la aspiracion de antonomia local frente a otras provincias. Las provincias eran

antinomas, contaban con sus propios ejércitos, moneda e instituciones y no habia un poder

nacional superior a ellas.”

Sin embargo, los proyectos que confrontaban en el seno de la revolucién en el
Rio de la Plata —un tema al que tradicionalmente se otorgaba relevancia- no son
presentados con claridad mas que en unos pocos libros. Una de estas excepciones
es la siguiente:

“I...] el cardcter exclusivamente porteiio que hasta entonces habia adoptado la revolucion
rigplatense provocd el surgimiento de proyectos alternativos. El mds importante de todos fue el
proyecto federal encarnado por José Gervasio Artigas, lider de la vecina Banda Oriental
[-..] Adin cuando muchos de los documentos producidos por el artiguismo durante el periodo en

28-Campos, M. y otros. Op. Cit. P.193.
29-Fradkin, R. y otros. (1999) E/ libro de la sociedad en el tiempo y en el espacio 8. Buenos Aires, Editotial
Estrada. P. 284.
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que controld la Banda Oriental no pudieron llevarse a la practica, estos permiten apreciar las
profundas diferencias con los proyectos de la revolucion portena. En 1815, Artigas dictd un
Reglamento para el fomento de la campana, destinado a inmpulsar una limitada
reforma agraria, que permitiera generar en el campo oriental una capa de medianos y
pequeiios propietarios. Pero es en la  Constitucion de la Provincia Oriental, gue
nunca entrd en vigencia, donde aparecian los aspectos nids progresistas del proyecto artiguista:
endenanza obligatoria gratuita, sufragio universal, libertad de cultos, abolicion de los titulos de
nobleza, antonomita provincial, libertad de imprenta”’”

Varios textos se ocupan de las alteraciones internas que la guerra produjo en las
economias americanas:

“Las guerras por la independencia trastocaron esta situacion (se refiere al circuito comercial de la
colonia). Se desorganizd la produccion minera andina y disminuyd su comercio con las regiones
del sur. Algo parecido ocurrid con el Paraguay. A su vez, las guerras devastaron varias regiones
9 la llegada de comerciantes extranjeros — principalmente ingleses - modific las costumbres
comerciales. En consecuencia, la economia de todas las regiones entrd en crisis y no todas pudieron
sobrellevarla del mismo modo.” 7!
También se consignan qué actividades se transformaron en las mas importantes:
“Se expandieron las actividades econdmicas que requerian poca inversion tecnoldgica y dinero.
La agricultura y /a ganaderia, que en la primera etapa del orden colonial habian ocupado
un segundo lugar después de la mineria, pasaron a ser, una u otra, el centro de la produccion
econdmica segin la region. Ambas actividades se desarrollaron de modo extensivo, es
decir ocupando las tierras disponibles, a cansa de la falta de capital para invertir en ellas.”
(Negritas en el original)
Enalgunos casos se explica que la independencia politica consagré definitivamente
la hegemonfa de Inglaterra en la region como consecuencia de su poderio
econémico:

“Luego de la independencia, el establecimiento del libre comercio consolidd la posicion de Inglaterra
como nueva metrdpoli comercial de Amiérica latina. Las nuevas repiiblicas esperaban que los
capitalistas ingleses aumentaran las inversiones en la region. Sin embargo, hasta mediados del
siglo XIX, el mercado latinoamericano fue solamente un mercado consumidor de la produccion

industrial britanica, en particular de las manufacturas textiles””

Hitos y personajes histéricos destacados

En todos los manuales se menciona a José de San Martin y Simén Bolivar, las
maximas figuras de la epopeya independentista hispanoamericana. Sin embargo,
las referencias a San Martin no son abundantes y evitan notoriamente la exaltacion
de las virtudes que tradicionalmente se veneraban en la escuela. La inclusién

30-Souto, P. y otros. Op. Cit. P. 213.

31-Fradkin, R. y otros. Op. Cit. P. 295.
32-Campos y otros. Op. Cit. P. 192.
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de México y Brasil en el analisis hace que para todos los libros sea ineludible
nombrar a Miguel Hidalgo y a Pedro I. Ocasionalmente aparecen otros proceres
americanos en el relato, como Francisco Miranda, el Padre Morelos y Bernardo
O’Higgins.

En el caso de San Martin, solamente en un manual * se incluye una pequefia
biografia y sélo en otro se resefia sumariamente la trayectotia de Bolivar **. Cuando
se describe la revolucién en el Rio de la Plata, aunque se nombra a buena parte
de los prohombres de la época, lo mas curioso son las omisiones. Un ejemplo de
ello es que los integrantes de la Primera Junta de Gobierno no son mencionados
en buena parte de los libros y se los nombra de manera ocasional en los otros,
lo que no ayuda a contextualizar las referencias posteriores a algunos de sus
integrantes como Belgrano o Castelli. Mas curioso ain es que en algunos casos el
presidente de la Junta, Cornelio Saavedra, sea omitido, lo que tampoco favorece la
comprension del enfrenamiento que se describe en paginas postetiores del sector
liderado por Moreno con los saavedristas. Otro caso similar es que en algunos
textos se hace referencia a la adhesion de la Banda Oriental y las provincias
litorales al liderazgo de José Gervasio de Artigas, sin explicar en ningiin momento
cudles eran sus ideas. *

En lo relativo a las acciones militares, los manuales -a diferencia de lo que ocurria
con los textos anteriores- hacen mencién sélo de aquellas batallas que tienen
una especial significacién: Chacabuco y Maipu en el caso de las campafias de San
Martin; Boyaca en el de Bolivar, y Ayacucho como punto final de las guerras. En
estas referencias se evitan las tradicionales descripciones de acciones heroicas.

Las ilustraciones

Todos los libros incorporan un disefio grafico atractivo, donde las imagenes ocupan
un lugar importante. Se percibe en ellos que las ilustraciones aumentaron el espacio
que anteriormente se les destinaba, que en las reproducciones predomina el color
y que se pretende que las imagenes enriquezcan la informacién que brinda el texto
escrito. Aunque habfa antecedentes en los afios 70, el predominio de un disefio
grafico de estas caracteristicas se expande en nuestro pafs a mediados de la década
de 1980, cuando Santillana se incorporé al mercado editorial argentino e impuso
un nuevo modelo de manual. A partir de entonces, las empresas consideraron
imprescindible adecuarse a esas pautas y ninguno de los libros dedicé menos
del 50% de su espacio a las imagenes y las actividades. En declaraciones de los
editores a principios de la reforma puede comprobarse la importancia que las

34-Alonso, M. E. y otros. Op. Cit. P. 153.

35-Cattaneo, L. y otros. Op. Cit. P. 197.

36-Los manuales de Alonso, M. E. y otros; Fradkin, R. y otros; Souto, P. y otros y Lopez, L. y otros
son los que escapan a la situacion descripta.
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empresas otorgaban al valor informativo de la iconografia®y a las intenciones de
que este aspecto sea un discurso complementario del que brinda la sintesis escrita.
* En estas representaciones graficas, los tradicionales dibujos realizados ad-
hoc para acompafar a la sintesis han sido eliminados y se utilizan en cambio
reproducciones fotograficas de objetos o escenas de la época. Esta preferencia
es expresada por los mismos editores: “[...] por lo general, es mejor una foto de
época de definicion dudosa que la version libre (a veces libérrima) de un dibujito.”
¥ Para los periodos como el que nos ocupa, las reproducciones pictéricas de
tema histérico reemplazan a las inexistentes fotos para representar graficamente
episodios de la época. La dilucion de la perspectiva patridtica en el tratamiento
de la independencia se ha reflejado en un menor peso relativo en la iconografia
dedicada a la epopeya militar, aunque ésta continie siendo importante- (61% del
total)-, a la vez que se verifica una mayor presencia de aspectos vinculados con la
economia y la sociedad (39%).

Dentro de cada uno de estos aspectos pueden realizarse algunos sefialamientos. En
primer término, las efigies de San Martin (18%) y Bolivar (16%) siguen ocupando
un espacio importante si la comparamos con el total de la iconografia dedicada
a los héroes, pero estos porcentajes se reducen considerablemente cuando las
consideramos contra el total de las imdgenes, 5% y 4% respectivamente. Una
novedad es la presencia en todos los manuales de retratos de Miguel Hidalgo
(8% del total de héroes). En esto no debe ser ajeno el atractivo del muralismo
mexicano, ya que en casi todos los casos se apela a las coloridas obras de O’
Gorman y de Orozco para reproducir su imagen. También es de hacer notar
que dentro de los préceres argentinos de 1810, el dnico que merece alguna
representacion individual es Mariano Moreno, mencionado en todos los casos
como el ide6logo de la Revolucién de Mayo.

Algo parecido puede decirse acerca de las batallas clave de la independencia
americana: no estin ausentes pero su presencia es reducida aunque distintos
aspectos bélicos y de la militarizacién de la sociedad estén representados. Las
ilustraciones referidas a los aspectos politicos e institucionales dedicadas al Rio
de la Plata son el doble que las consagradas al conjunto de las demads regiones
americanas. La logica de estas asimetrias posiblemente pueda encontrarse en
que las apretadas sintesis de la historia nacional dejan fuera del relato cuestiones

37-%|...] se les informa a los autores que las imdgenes informan (éste es un critetio editorial) y que,
por lo tanto, las imigenes no pueden ni deben ser decorativas o formas de aliviar textos largos...”
Declaraciones de Carlos Silveyra, de A — Z Editora. Saab, Jorge (entr.) “La ensefianza de la Historia
y los libros de texto: los profesores de Historia interrogan a los editores”, en Cliv & Asociados N2,
1997.UNL. P. 117.

38-“Otro aspecto relevante es el uso parejo entre el discurso textual y el discurso iconogrifico”.
Declaraciones de Silvia Jauregui, de Estrada, en Ibidem. P. 118.

39-Declaraciones de Catlos Silveyra, de A —Z Edjtora, en Ibidem. P. 117.
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tradicionalmente consideradas relevantes en la escuela, problema que se intenta
solucionar en muchos casos con la presencia en la iconografia de aquellos aspectos
no atendidos.

Un 39% de los grabados esta dedicado a escenas de la vida cotidiana, vinculados
con actividades econémicas, distintos aspectos del trabajo y la sociedad de la época.
Posiblemente esta fuerte presencia se relacione con el propésito de tener en cuenta
a nuevos sujetos histéricos. Una cuestion mas a subrayar en las imagenes de estos
libros es que las ilustraciones dedicadas a la mujer son extremadamente escasas.
La presencia femenina esta circunscripta a imagenes de conjunto, como escenas
de la ciudad o familiares. En los manuales examinados hay sélo tres imdgenes
donde una mujer es la Gnica protagonista: una vendedora negra acompafiada de
un texto al pie donde se habla en general de los esclavos; un grabado de una india
en un telar que no tiene ninglin epigrafe explicativo, y una pisadora de maiz, que
es el unico caso donde se hace una alusion a la condicion femenina:

“El trigo era transformado enbarina en las atahonas que eran como molinos de piedra tirados
por un animal. Sus dueiios eran los que luego comercializaban la harina en las panaderias.
También muchas mujeres molian el trigo a mano y producian el pan que su familia consumia o
lo vendian en las calles de la cindad. ™

Ausentes en el pante6n de los héroes y escasamente representadas en las escenas
de la vida cotidiana, las mujeres protagonizan en cambio la Gnica caricatura acerca
de las costumbres de la época incluida en los manuales: la famosa reproduccion
del dibujo de Bacle sobre los inconvenientes que producen en el transito de los
peatones los desmesurados peinetones de moda a mediados del siglo XIX, época
a la que llegan los capitulos que incluyen a la independencia en algunos de los
libros analizados.

Al igual que ocurre con su presencia en la sintesis, las representaciones de
los indigenas (13%), negros (16%), mulatos (6%) y mestizos (3%) son muy
minoritarias en comparacion con las de los criollos (62%). .a mayor presencia de
los negros se debe a la inclusion de la trata de esclavos como actividad econémica.
Las imagenes preferidas para acompanar los textos sobre la independencia
son los cuadros que representan los distintos momentos histéricos que se han
transformado en la visién clasica de esos acontecimientos. En este sentido, no hay
ninguna advertencia acerca de cuando esas obras fueron pintadas ni del contenido
simbdlico que tienen esas reproducciones y se produce una confusion entre una
“modelizacién representativa” y una “modelizacién simbdlica”. La distincién
entre ambas categorias es importante porque, como sostiene Graciela Carbone,
“[...] no sélo se refiere a los lenguajes utilizados sino a las referencias culturales a
las que acude. Y es un tema que la escuela deberia jerarquizar, puesto que entre
las ‘herencias’ recibidas, la categoria de simbolos siempre estuvo aprisionada por

40-Fradkin, R. y otros. Op. Cit. P. 298.
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limites muy estrechos de la historia patria. Esos limites no solamente se dieron
en nuestro pafs, sino que fueron coincidentes en los paises que hemos evocado a
propésito de las investigaciones [...].” *!

Un ejemplo de esa situacion es la iconografia sobre la batalla de Maipua. Hste
episodio asegura la libertad de Chile y es usualmente ilustrado con el cuadro
de Pedro Subercaseaux, “Abrazo de Maipd”, que es reproducido sin ninguna
contextualizacion como si se tratara de una fotografia del fin del combate.
Sin embargo, la pintura —realizada en 1908- intenta expresar la “esencia” del
acontecimiento. Subercaseaux es un pintor chileno, descendiente de algunas de las
familias mas connotadas socialmente de ese pafs, e intenta en esta obra dos cosas:
resaltar el espiritu de sacrificio de Bernardo O’Higgins -representado por su brazo
vendado, que no le impidié dirigir sus tropas- y subrayar las raices histéricas de la
unién fraternal de argentinos y chilenos. Esto tltimo es especialmente interesante
luego de que en 1902 los gobiernos de ambas naciones firmaran los Pactos de
Mayo, tratado por el cual los conflictos limitrofes parecian quedar, aunque no
solucionados, definitivamente relegados como causa de un posible conflicto entre
ambos paises. Por lo tanto, el “Abrazo de Maipt” dista de ser una representacién
iconica y serfa conveniente que su caracter simbélico fuera explicitado, como
asf también la indicacion de que el original se encuentra en el Museo Historico
Nacional, lo que promoveria que muchos alumnos y profesores realizaran una
observacion directa del original.

“Nuevas” interpretaciones historiograficas y actividades para la
escuela

A pesar de que estos nuevos manuales contindan presentando un caricter
predominantemente expositivo, se han incorporado en su redaccién algunas
modificaciones perceptibles, acordes a la preocupacion de la reforma educativa
de acercar a la escuela conocimientos mas cercanos a las preocupaciones actuales
de los historiadores. En el caso que nos ocupa, se comprueba la preocupacion
por desplazar las explicaciones de la independencia americana a causas sociales
y econdmicas. En este proposito pueden encontrarse en los libros analizados
algunas —no todas, pero si vatias de las mads instaladas- nuevas perspectivas
historiograficas. Esta novedad sefiala una diferencia acerca de los viejos manuales.
Si, como sefiala Luis Alberto Romero * desde la década del *60 la autoria de los
textos era monopolizada por docentes secundarios alejados de toda relacién con
la investigacion o la universidad quienes, por lo tanto, solo estaban en condiciones
de reproducir y perpetuar la historiografia de la Nueva Escuela Historica en las

41-Carbone, Graciela. (2003) Libros escolares. Una introduccion a su andlisis y evaluacion. Buenos Aires,
Fondo de Cultura Econémica. P. 123.

42-Cfr. Romero, Luis Alberto (coord.) (2004) La Argentina en la Escuela. 1.a idea de Nacion en los Textos
Escolares. Buenos Aires, Siglo XXI.

Anuario del Instituto de Historia Argentina | 2010| N°10|125



De Amézola Gonzalo

aulas, en esta nueva generacion de libros escolares puede advertirse una intencion
de renovar contenidos que se expresa en referencias explicitas e implicitas.

Un ejemplo de esas menciones explicitas es el siguiente:

“El historiador francés Frangois Guerra sostiene que el proceso que se desencadend en el Rio
de la Plata como consecuencia de la crisis de la monarquia espaiola no implicd un gran cambio
en las instituciones politicas, pero si en el pensamiento politico y en la forma de bacer politica.
Segiin Guerra, la influencia de los pensadores del tlunrinismo ayudd a forjar una idea de sociedad
diferente de la que existia hasta ese momento. Sobre la base de los principios de ignaldad y
de libertad, se desarrollaron diversos espacios de encuentro y de discusion politica, como las
asociaciones y los clubes.”

Pero las influencias mas extendidas y significativas son las implicitas. Una de
ellas es la de Tulio Halpetin Donghi, quien en su libro Revolucién y guerra *
reinterpreta globalmente el perfodo de las guerras civiles. Halperin plantea que
desde las Invasiones Inglesas, la sociedad rioplatense sufre un creciente proceso de
militarizacién que se profundiza desde 1810 con las guerras de la independencia,
las que, a su vez, desestructuran las bases econdémicas que tuvieron vigencia hasta
1810. En consecuencia, la ganaderia se transforma en la actividad productiva mas
importante, se ruralizan las bases del poder, se barbariza el estilo politico y se
consolida el poder de los caudillos.

Hstas ideas pueden rastrearse en varios de los manuales y en algunos casos, como
el que se transcribe, aparecen claramente:

“El candillismo, por su parte, fue posible en una sociedad ruralizada, en la cual las
luchas politicas entre facciones podian sustentarse en relaciones de cardcter privado, vinculos
informales del tipo pedn — patrin. No por casunalidad una parte importante de los candillos
estaba formada por hacendados. Muchos candillos habian sido jefes militares de los ejércitos
libertadores: la finalizacion de la guerra con Espaia habia provocado una militarizacion
de la sociedad civil. E/ caudillismo fue también una forma de dominacion eminentenente
carismatica y personalizada.” (Negtitas en el original).

Otra visién que se incorpora a los nuevos libros de texto es la de José Carlos
Chiaramonte .**Para este autot, los estados auténomos provinciales no eran el
resultado de la disgregacion de una nacion, inexistente en 1810. Chiaramonte
sostiene que en las primeras décadas del siglo XIX se gestaron tres formas de
autoconciencia en el Rio de la Plata que competian entre si: la idea de América, la
identidad provincial y, finalmente, la idea de una Nacién Argentina o rioplatense.

43-Paura, V. y otros. Op. Cit. P. 88.

44-Halperin Donghi, Tulio. (1994) Revoluciin y guerra. Formacion de una élite dirigente en la argentina criolla.
Buenos Aites, Siglo XXI. (Primera edicién: 1972; segunda edicién corregida: 1979).

45-Souto, P. y otros. P. 217.

46-Chiaramonte, José Carlos. Ciudades, provincias, Estados: origenes de la Nacidn Argentina (1800 — 1846).
Buenos Aires, Ariel, 1997. Anteriormente, Chiaramonte habia planteado estos temas en su articulo
“Formas de identidad en el Rio de la Plata luego de 18107, publicado en Boletin de Historia Argentina y
Americana, 3" serie, N° 1, 1989. Pp. 71 — 92.
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En el discurso politico publico —sostiene— después de 1810 dominé primero la
idea de una identidad americana; durante los afios de 1820 se formé cada vez mas
solidamente una imagen provincial, hasta que durante el periodo posterior a 1852
logré crearse y consolidarse la imagen de una nacién argentina.

La influencia de estas ideas puede advertirse en este parrafo:

“Hasta entonces (se refiere a 1807), el término ‘argentino’ no definia un sentimiento de
pertenencia a una nacion; la Argentina no existia. El término que proviene del latin |...] fue
utilizado primero como sindnimo de rioplatense. La region se conocia por el riv y este dio su
nombre al virreinato. Las guerras por la independencia forjaron un sentimiento de diferencia
Y oposicion entre espasioles y americanos. Con ellas, el término argentino pasi a designar a los
americanos de estas regiones. Pero no existia un sentimiento claro de nacionalidad. En 1816, e/
Congreso de Tucuman proclamd la independencia de las Provincias Unidas de Sud Ameérica y el
gobierno que eligid estaba encargado de gobernar las Provincias Unidas del Rio de la Plata. Sdlo
mucho después se fue forjando la idea de una nacion: en la Constitucion de 1853 encontramos
que se la designa Confederacidn Argentina.

Mientras este sentimiento se iba construyendo, el sentido de la palabra patria seguia siendo el
Ingar en que se habia nacido y se vivia. Las provincias (...) mantenian aduanas que controlaban
el comercio entre ellas, emitian su propia moneda, reconocian derechos a los nacidos o avecindados
en sul territorio y exigian pasaportes a los oriundos de otras.”
Por otra parte, otro de los manuales consultados menciona explicitamente a
Chiaramonte y organiza con sus ideas un grafico para facilitar la comprension de
los estudiantes.®®
La presencia de los historiadores se incrementa en las secciones o suplementos
dedicados a los contenidos procedimentales. Alli se seleccionan pequefios
fragmentos de sus obras para ser analizados e interpretados. También, en algunos
casos, se presentan perspectivas diversas de distintos autores para ser confrontadas
por los alumnos. De esta manera, se plantean distintas interpretaciones historicas
sobre las causas de las revoluciones ¥, las tendencias politicas en la época ', la
participacion de los sectores populares en la Revoluciéon de Mayo® o la naturaleza
del fenémeno del caudillismo® . Aunque modesta en sus alcances, esta pluralidad de
6pticas rompe con la tradicion de los textos escolares de presentar una perspectiva
unica frente a cualquier tema sin promover el debate. Como sefialan Gabriela
Ossenbach y Miguel Somoza, tradicionalmente los manuales latinoamericanos
prescriben, clasifican o dictaminan vy, a la vez, evitan deliberadamente la accién de

47-Fradkin, R. y otros. Op. Cit. P. 291.

48-Cfr. Paura, V. y otros. P. 113.

49-Cfr. Alonso, M. E. y otros. Op. Cit. P. 162.

50-Fradkin, R. y otros. Op. Cit. P. 275.

51-Cfr. Paura, V. y otros. P. 89.

52-Ibidem. P. 116.

53-Ossenbach, Gabriela y Somoza, Miguel . (2001) “Introduccién” en Ossenbach, G. y Somoza, M.
(eds.) Los manuales escolares como fuente para la historia de la educacién en América Latina. Madrid, UNEDP. 21.
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dudar que no es considerada como una actividad intelectual provechosa.™
Estas ejercitaciones presentes en los nuevos textos aminoran los efectos de esa
tradicion.
Los procedimientos reciben una atencién destacada en todos los manuales,
acorde a la importancia que la entonces nueva curticula otorgaba al “saber
hacer”. En términos generales, puede afirmatse que ejercicios simples de analisis
y comprension de textos o preguntas sencillas sobre lo leido acompafian la
lectura de las sintesis. Las ejetcitaciones son mas complejas en los apartados o
suplementos que los distintos manuales destinan especialmente a esos fines. En
estas secciones, todos los libros oftecen una buena cantidad y variedad de fuentes
documentales: documentos oficiales, relatos de viajeros, articulos periodisticos,
estadisticas, etc. y recomendaciones para analizarlas. También todos los textos
proveen a sus lectores de mapas historicos, en algunos casos agrupados en un atlas
separado, y recomiendan, ademas, lecturas complementarias de libros de historia,
novelas, paginas de internet, direcciones de museos, etc. para ampliar los temas
tratados. También se propone a los alumnos la resolucion de ejercitaciones mas o
menos clasicas: responder cuestionarios, ubicar en mapas, confeccionar graficos,
elaborar cuadros sinopticos, realizar cuadros comparativos y mapas conceptuales.
En algunos de los libros examinados se propone que los alumnos investiguen
acontecimientos de ese periodo o de biografias de personajes de la época, en lo
que puede interpretarse también como el proposito de subsanar las carencias del
relato histérico propuesto en la sintesis. En algunos casos se proponen trabajos
que promueven la imaginacién, como la redacciéon de un didlogo entre San Martin
y Alvear al regresar a Buenos Aires ** o el siguiente juego de roles:
“Para debatir ¢ intercambiar ideas
1.Junto con un compafiero, imaginen el siguiente juego de roles: uno de ustedes
deberi representar a un conservador y el otro a un liberal latinoamericano de
mediados del siglo XIX. Mantengan un breve debate sobre los puntos que
permiten apreciar las diferencias entre ambas ideologias. Por ejemplo: el rol
de la Iglesia catélica en la sociedad, el valor de la educacion elemental de
caricter universal, la modernizacién de la economia y la apertura comercial, el
resguardo de las libertades y las garantias individuales, etc.
2.Tras el debate, pongan por escrito el intercambio de ideas.” *°
A pesar de la claridad de los editores acerca de que las ilustraciones tienen un
valor explicativo propio, es dificil encontrar indicaciones acerca de la necesidad de
interpretarlas para extraer de ellas algun conocimiento. Buena parte de los libros
no utilizan en los epigrafes otra referencia que aquella que las identifique;

53-Ossenbach, Gabriela y Somoza, Miguel . (2001) “Introduccién” en Ossenbach, G. y Somoza, M.
(eds.) Los manuales escolares como fuente para la historia de la educacion en América Latina. Madrid, UNED.
P.21.

54-Cfr. Bertoncello, R. y otros. Op. Cit. P. 171.

55-Loépez, L. E. y otros. Op. Cit. P. 181.
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otros, las emplean como “disparadores” para acceder a conocimientos que son
independientes de las imagenes mismas y solo en el caso de tres manuales * se
presenta algun tipo de andlisis para obtener informacion directamente de ellas,
como el de este ejemplo:
“Para interpretar imagenes iconograficas
1, Busca informacion sobre Francisco de Goya en enciclopedias, libros de Historia
del Arte o Internet y respondé las siguientes preguntas: ¢Quién fue Goyar ;Qué
relacion tuvo con la corte de Carlos IV? :Cual fue su importancia en la historia
de la pintura espafiola?
2. Observa atentamente este cuadro suyo, La familia de Carlos 117, y respondé:
a)¢Podés identificar en la tela al rey, la reina y el principe Fernando?
b)¢Qué objetos o atributos permiten caracterizar a estos personajes como
exponentes de la realeza?
c)De acuerdo a la forma en que han sido retratados, screés que el pintor
muestra simpatia o antipatia por los miembros de la familia real?” ¥’
Otro delos principios de la reforma fue, como dijimos, que el estudio de la Historia
debia posibilitar acceder a los alumnos a una mejor comprension de sus problemas
actuales estableciendo relaciones entre el pasado y el presente. Sin embargo, estas
conexiones son débiles en el tratamiento del tema de la independencia. Sélo en
dos de los manuales analizados aparece un propésito de estas caracteristicas. En

%8 referido en

uno de ellos, en un apartado titulado “Reflexiones sobre el presente
este caso a la situacién de la poblacién negra en los Estados Unidos. El otro, bajo
el titulo de “Comprender y explicar la realidad social” ** propone una reflexion

sobre el régimen politico en las naciones latinoamericanas.

Continuidades y rupturas o avances y retrocesos en el relato escolar

Sin duda, la generaciéon de manuales escolares de fines de los 90 y de la década
de 2000 resulté muy distinta de la que se producia en la Argentina hasta antes
de la “transformacién educativa” “. En el tratamiento de la Independencia, en
los textos de la reforma hay preocupacion por evitar las visiones agresivas del
“otro” —se trate de los extranjeros, los distintos sectores sociales o las diversas
posiciones politicas— y la interpretacién del pasado procura ser tolerante y

56-Se trata de los manuales de la serie Recorridos y Equipo K de la Editorial Kapelusz y del libro
publicado por Tinta Fresca.

57-Lopez, L. E. y otros. Op. Cit. P. 173.

58-Privitellio, L. de y otros. Op. Cit. P. 241.

59-Alonso, M. E. y otros. Op. Cit. P.156.

60-Un analisis de los manuales de fines de la década del *80 que permite establecer claras diferencias
es: Lanza, Hilda. (1993) ”La propuesta oficial y la propuesta editorial para la ensefianza de la historia
en la escuela media”, en Lanza, H. y Finocchio, S. Curriculum presente, ciencia ausente. Tomo 111. Buenos
Aires, Mifio y Davila.
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equilibrada. Se incorporan también, aunque en una medida modesta, nuevos
sujetos histéricos ademas de los criollos, quienes monopolizaban anteriormente
el relato. Sin embargo, éstos superan ampliamente la atencién que se brinda a
negros, indigenas, mestizos y mulatos y, por otra parte, las mujeres contintian
practicamente ausentes en esta nueva narrativa escolar.

En las sintesis tematicas, la épica patridtica que caracterizé a los manuales
anteriores ha sido cuidadosamente evitada y reemplazada por un relato que
la reduce al minimo y se concentra en cuestiones vinculadas con una historia
social y econémica que incorpora en distinto grado perspectivas historiograficas
mas actuales. Sin embargo, esta pérdida de lo politico no se ha sustituido por
un relato que mejore las posibilidades de comprension de los alumnos. En los
libros de la EGB, una enumeracioén de acontecimientos con la que sélo se podria
hacer un ejercicio memoristico ocupa muchas veces el lugar de la narracion, la
explicacion y la argumentacién que podria permitir comprender este proceso.
HEsa imposibilidad de “encarnar” los procesos histéricos produjo criticas como
las de la Academia Nacional de la Historia: “[...] es de lamentar la elementalidad
supina que campea en muchos textos sumamente escuetos que, lejos de permitir
al alumno una comprension rica y compleja de la trama historica, solo les deja
una imagen simplista e insipida que no puede mas que generarle desinterés y
desconocimiento.” ¢!

El problema, entonces, serfa determinar cual es el equilibrio que debe existir entre
la historiograffa actual y la clasica para lograr un nuevo relato para la escuela,
y que las explicaciones de los libros resulten atractivas y significativas para los
alumnos.

Uno de los temas que no esta bien resuelto en el tratamiento de la Independencia
es el de las relaciones entre el pasado y el presente, cuya presencia — como se dijo
— es excepcional. En este aspecto, los manuales siguieron el criterio del curriculo
escolar, donde para atender a los problemas actuales de los jévenes se privilegiaba
el estudio del siglo XX. I.a época contemporanea y la historia reciente eran dos
grandes deudas de la escuela anterior a la reforma, pero centrarse exclusivamente
en esta porcioén del pasado para entender mejor la actualidad es un principio
que no tiene otro fundamento que el sentido comun. Como dice Raul Fradkin,
en una reflexion para el Polimodal pero que bien puede aplicarse a la EGB,:
“l...] la dramadtica reduccion de la perspectiva temporal [...] en lugar de abrir
mejores posibilidades para el didlogo con las otras disciplinas sociales debilita la
perspectiva especificamente histérica. Ello, creo, puede tener serias consecuencias
en la comprension del mundo contemporaneo y en la aprehension de las raices

61-Academia Nacional de la Historia. (2001) “Informe de la Comision de ensefianza de la Historia
de la Academia Nacional de la Historia en respuesta a una consulta sobre la materia formulada por el
Ministerio de Educacién de la Nacién”, mimeo. Pp. 12 —13.
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histéricas del presente que no son todas cercanas, inmediatas o recientes.”  Si
bien es cierto que esta jibarizacion la dispuso el curriculo, también lo es que los
manuales tendieron a acentuarla mas alla de las disposiciones ministeriales.

Pero el desarrollo de los contenidos no se salda simplemente con el recorrido
de la sintesis. En este sentido, ¢fueron eficaces los nuevos manuales donde las
ilustraciones y el analisis de las fuentes se hicieron mas habituales? La primera
cuestion es como deberfan emplearse en clase estos recursos para promover
cambios significativos en la enseflanza. Una primera visién debe ser optimista:
comentamos ya que la documentacién era cuantiosa y diversa, como también lo
fueron las actividades propuestas. Un elemento para destacar es que casi todos
los manuales intentaron superar la tradicional autosuficiencia que caracterizaba a
estas obras remitiendo a otros libros para ampliar conocimientos y a documentos
audiovisuales externos al libro de texto. Sin embargo, se presentaron algunos
reclamos como la necesidad de una mayor contextualizacién de las imagenes y la
conveniencia de que se promueva su analisis para obtener informacion de ellas en
vez de limitarse a una funcion decorativa. Los docentes destacan la importancia
que se le otorgan a las ilustraciones dentro de sus criterios para elegir un libro de
texto, pero serfa necesario saber si son utilizadas en el aula y, en tal caso, cémo se
las emplea. Los datos existentes sefialan que el tiempo que se les dedica es muy
escaso.

También es necesario tener en cuenta que su inclusion suele responder a otras
légicas, como las preferencias del mercado para aumentar la venta de libros.
Como dice Pilar Maestro: “Cuando las actividades, recursos, aparato grafico, etc.,
se convierten en una comparsa, en una renovacion mas aparente que real, sélo
contribuyen al aumento del volumen y al costo del libro escolar y, las mas de las
veces, son ignorados en la practica.” © Por este motivo quienes escriben los textos
deberfan tener una participacion mas decisiva en la eleccién y empleo de estos
materiales, lo que no ocurre en todas las editoriales.

En relacién a la redaccion de los manuales es necesaria otra reflexion. Si bien
los autores individuales no aseguraban —salvo excepciones— la calidad del texto,
si garantizaban su coherencia. Los equipos de trabajo autoral tienen la ventaja
de agrupar a personas que han dedicado su estudio a diversas especialidades
pero no aseguran la unidad interna de la obra. Para poner un ejemplo extremo,
el manual analizado de la Editorial Tinta Fresca cuenta con la participacion de
catorce autores. En estas condiciones el unico que esta en condiciones de darle

62-Fradkin, Raul. (1998) “Ensefianza de la Historia y reforma educativa. Algunas reflexiones criticas
sobre los Contenidos Basicos Comunes”, en Anuario de/[EHS N° 13, Instituto de Estudios Historico
Sociales de la Universidad Nacional del Centro de la Provincia de Buenos Aires. P. 317.

63-Maestro, Pilar. (2002) “Libros escolares y curriculum: Del reinado de los libros de texto a las nuevas
alternativas del libro escolar”, en Revista de teoria y diddctica de las ciencias sociales N°7. Universidad de los
Andes - Venezuela. P. 39.
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coherencia al resultado final es el editor y los autores escriben sus fragmentos
sujetos a un rigido esquema que es la unica garantfa de unidad para la redaccién
del libro.

Otra tendencia observable en la produccién de los nuevos textos es que la
necesidad de “novedades” permanentes llevé a las editoriales a reemplazar libros
logrados —como es El libro de la sociedad, publicado por Estrada- por otros que
en algunos casos no lo fueron tanto o que, al menos, no presentaban ningin
avance desde el punto de vista educativo. Por otra parte, en la producciéon mas
reciente puede advertirse una tendencia a la disminucién de costos mediante la
restriccion en la cantidad de paginas que componen los volimenes, lo que puede
redundar en una visién ain mds superficial o tan sintética que obstaculice la
comprension. A modo de ejemplo, el manual de la serie Recorridos de la Editorial
Kapelusz para 8° aflo de EGB tenia 336 paginas, mientras que el mas reciente de
la serie Equipo K para el mismo ciclo tiene sélo 256. El capitulo dedicado a la
independencia ocupa 20 paginas en la primera obra y 15 en la segunda.

A pesar de estas observaciones, los nuevos manuales escolares presentaron
algunas ventajas sobre que los que se publicaban antes de la “transformacion
educativa”: introdujeron innovaciones como la ampliacién del concepto de fuente
histérica; el estudio de procesos socioeconémicos; la inclusion de las condiciones
materiales de vida como objeto de estudio y la formacion de clases sociales. Pero
¢hasta donde la nueva propuesta editorial se tradujo en clases distintas y mejores?
¢Qué docentes fueron los que pudieron renovar sus clases?; sA qué sectores
sociales alcanzo efectivamente la renovacion? En este aspecto es significativo el
escaso impacto de la nueva propuesta editorial que se desprende de las estadisticas
citadas més arriba (un promedio de 0,70 libros por alumno). Dichas cifras — que
la Camara Argentina del Libro no presenté desagregadas — permiten inferir que
el acceso a los nuevos manuales quedo restringido a un sector acotado de la
sociedad y, en consecuencia, que en las escuelas donde concurren los sectores
mas desfavorecidos no hubo textos disponibles o, en el mejor de los casos, que
los viejos textos continuaron circulando. A pesar de politicas oficiales recientes *,
la influencia de los nuevos manuales en las aulas se produce desde hace casi treinta
aflos mediante una via indirecta en las escuelas publicas ®: los profesores preparan

64-El Ministerio de Educacion de la Nacion desarroll6 entre 2004 y 2006 una politica de evaluacion
y compra de manuales, los que debian entregarse a los alumnos a principios de afio y debfan ser
devueltos a fines del curso lectivo. La Direccion General de Cultura y Educacion de la Provincia de
Buenos Aires instrumenté concursos (en los que por sus condiciones, sélo participaron editoriales)
de libros de texto, siendo las propuestas ganadoras impresas y repartidas gratuitamente a todos los
nifios y jovenes de la Provincia. En el caso de la Nacién , puede observarse la influencia del modelo
brasilefio, mientras que en el de la Provincia, la copia del modelo mexicano.

65-En 1982, en la ultima etapa de la dictadura, el Ministro de Educacién Cayetano Licciardo prohibié
a los profesores que exigieran un manual determinado a los alumnos, como forma de paliar los
efectos de la crisis econdmica resultante de la derrota en la Guerra de Malvinas. Aunque esa exigencia
ya estaba en decadencia, la orden ministerial asesté el tiro de gracia a la renovacion de manuales en la
escuela publica.
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usualmente dossiers de fotocopias con los textos y actividades que seleccionan de
los distintos libros que se ofrecen en el mercado, resignificando de esa manera las
propuestas de los autores de los textos.

A pesar de que estan presentes en muchos libros escolares, los nuevos enfoques
historiograficos que hemos visto adaptados para los alumnos en los manuales
de la reforma, no se han impuesto en la escuela. Una hipétesis que habria que
tener en cuenta es que la rapida obsolescencia de los textos impuesta por la
nueva légica de la industria editorial y el impacto cuantitativamente restringido
que tienen estos manuales en relacion a sus antecesores obstaculizé la difusion
de las nuevas perspectivas historiograficas. Pero, ademas, hay que considerar
las naturales resistencias con las que la propia légica escolar se opone a los
cambios. Antonio Vifiao denomina a esta caracteristica de la educacién “cultura
escolar”; un fenémeno evidente pero que, a la vez, pasa desapercibido cuando
se intenta reformar la ensefianza. Para este autor: la cultura escolar “[...] estarfa
constituida por una serie de teotfas, ideas, principios, normas, rituales, inercias,
habitos y practicas (formas de hacer y pensar, mentalidades y comportamientos)
sedimentadas a lo largo del tiempo en forma de tradiciones, regularidades y reglas
de juego no puestas en entredicho, y compartidas por sus actores, en el seno
de las instituciones educativas. [...] La cultura escolar serfa, en sintesis, algo que
permanece y que dura; algo que las sucesivas reformas no logran arafiar mas que
superficialmente; que sobrevive a ellas, y que constituye un sedimento formado
alo largo del tiempo.” “ Dificilmente pueda encontratse otro tema con el mismo
nivel de arraigo en las aulas que la Revolucion de Mayo y las Guerras de la
Independencia, y es sobre todo esta fuerte tradicién consolidada con los afios la
que impide que perspectivas innovadoras se instalen facilmente en las aulas.

Un tema que mencionamos varias veces en estas paginas es el de la escasa presencia
de los préceres en los nuevos textos. Esto se debe, en parte, a las dos principales
innovaciones que promovi6 la reforma acerca de los contenidos: el impulso a
la historia social y el predominio del siglo XX en los programas de estudio. Sin
embargo, otro elemento ayuda a explicar esta “decadencia” de los héroes.

A lo largo del siglo XX el pasado heroico fue utilizado por distintos gobiernos,
especialmente por los regimenes de facto, para favorecer sus intenciones politicas,
acomodando el perfil de los prohombres a los fines que consideraban utiles para
consolidar su poder. Asi, con el transcurso del tiempo, se difundi6 la idea de que
los héroes fueron utilizados en la escuela como armas simbolicas para justificar
el apoyo a las dictaduras y este argumento se sumé al interés de los reformistas
por actualizar los contenidos en el propésito de eliminar a la historia ejemplar. La
critica a la historia heroica fue una bandera de quienes buscaban “desmilitarizar”

66-Vifiao, Antonio. (2002) Sistemas educativos, culturas escolares y reformas: continuidades y cambios. Madrid,
Morata. P. 74.
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la educacion y la cultura pero muchas veces este proposito no la desplazé sino
que so6lo sirvié para desembocar en una lista de nuevos prohombres o en la
ridiculizacion de los proceres tradicionales. En la actualidad, la vigencia de las
explicaciones del pasado por las acciones individuales esta garantizada por lo que
se dio en llamar la “nueva divulgacion”, cuyo éxito en la lista de best sellers y en
el rating de los programas de television demuestra que la historia heroica goza de
buena salud. Por otra parte, una nueva narracién que reemplace con eficacia en la
escuela el viejo pero seductor relato de Mitre es todavia una deuda pendiente. Tal
vez esta ausencia fue un elemento mas en la configuracién del cinismo y la apatia
politica que caracteriza a toda una generacioén y descorazona a la mayoria de los
adultos dedicados a educarla.

No hay duda acerca de que hoy la Historia es algo muy distinto a la veneracion
de los héroes, y que debemos incluir elementos de historia social en la escuela.
También, que es necesario ampliar la gama de los sujetos historicos. Pero, sin
embargo, en las aulas deberfamos tratar a los préceres con mayor moderacion.
Tal vez, mas que discutir si “héroes si” o “héroes no”, resultarfa oportuna
una redefinicién del patriotismo que nos aleje de connotaciones autoritarias y
xenbfobas. Un sentimiento que nos haga reflexionar y que no justifique el abuso
sobre los mas débiles.

Para Jurgen Habermas, es necesario desarrollar un “patriotismo constitucional”,
cuyas raices no deben buscarse en lo étnico o lo nacional: “Deberiamos aprender
[Jinalmente a entendernos no como una nacion compuesta por miembros de una misma comunidad
étnica, sino como una nacion de cindadanos |...], pues la Repriblica no tiene, en definitiva,
otra estabilidad que la que le confieren las raices que los principios de su constitucion echan en
las convicciones y prdcticas de sus cindadanes.” * Este pattiotismo se refiete, entonces,
a los valores y principios democraticos que la Constitucién contiene y que nos
convierten a todos en ciudadanos.

Hace unos afios, Guillermo Obiols, hablando ya estrictamente de las necesidades
de la educacion, resumia el problema de la siguiente forma: “Seguramente, a fines
del siglo [XIX], la construccion de la nacionalidad y la oleada inmigratoria justificaban los
actos patridticos y el culto de los béroes. Hoy corresponderia una formacion que desarrolle un
patriotismo de tipo reflexivo y critico y no fandtico o dogmatico. Algo mds parecido a comprender
Y apreciar una historia comiin, con sus mds_y sus menos, que alimentar un mito de guerreros
invencibles. Deberiamos cultivar un patriotismo compatible con valores como “tolerancia’, “no
violencia’, “libre determinacion de los pueblos’ **”.

Es posible que un enfoque de este tipo sea util para redactar los manuales de
la nueva escuela secundaria obligatoria que entrard en vigencia en los proximos
aflos.

67-Habermas, J. Citado por Bernecker, Walther L. (2003) “El uso publico de la historia en Alemania”,
en Carreras Ares, . J. y Forcadell Alvarez, C.(ers). Los usos piiblicos de la Historia. Madrid, Marcial Pons.
P.77.

68-Obiols, Guillermo.(1997) La escuela necesaria. Buenos Aires, Kapelusz,. Pp. 101-102.
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Manuales analizados

-Editorial Aique

Alonso, M. E. y otros. (2003) Ciencias Sociales 8. Buenos Aires, Aique.

-Editorial Estrada

Fradkin, R. y otros. (1999) E/ libro de ia sociedad en el tiempo y en el espacio 8. Buenos
Aires, Editorial Estrada.

Luchilo, L. y otros. (2004) Ciencias Sociales 8. Buenos Aires, Estrada.

-Editorial Kapelusz

Souto, P. y otros.(2001) Recorridos. Ciencias Sociales 8. Buenos Aires, Kapelusz.
Loépez, L. E. y otros. (2004) Equipo K. Ciencias Sociales 8. Buenos Aires, Kapelusz.
-Editorial Longseller

Paura, V. (coord.) y otros(2002) Ciencias Sociales 8. Bs. As., Longseller.

-Editorial Santillana

Cattaneo, L. y otros. (1997) Ciencias Sociales. Historia. Buenos Aires, Ediciones
Santillana.

Bertoncello, R. y otros.(2002) Santillana Hoy. Ciencias Sociales 8. Buenos Aires,
Ediciones Santillana.

Privitellio, L. de y otros.(2004) Historia 8. Buenos Aires, Ediciones Santillana.
-Editorial Tinta Fresca

Campos, M. y otros.(2005) Ciencias Sociales 8. Buenos Aires, Tinta Fresca.
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