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Resumen

En el presente ensayo me propongo establecer
paralelismos y conexiones entre la educacidn y la ciencia,
intentando demostrar la necesidad que tenemos de
establecer relaciones maés profundas y reflexivas con ella,
sin limitarnos simplemente a que la escuela sea un
reprcductor de contenidos o productos cientificos
determinados. De la misma manera, intento demostrar
la importancia que tiene el dogma como un modo didactico
por excelencia, asi comc su importancia en el
pensamiento critico de los estudiantes, entendiendo de
esta forma a la educacion come un ejercicio de la
racionalidad y la critica, capaz de promover un espiritu de
resistencia en el &mbitc de la ciencia y la cuitura.
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Educacidn y Ciencia: El conocimiento cientifico como proceso

El Desarrollo de la Ciencia

Entre las multiples reflexicnes que han existide sobre la ciencia y las
posturas que se han tomado respecto a ella, existen dos aproximaciones
que son las més relevantes; la de Thomas Kuhn vy la de Karl Popper. Estos
tedricos, que han renovado la forma ingenua de ver la investigacion vy el
desarrollo de la ciencia’; han planteado una serie de categorias que han
cambiando, a su vez, las formas de ver el conocimiento cientifico y los
objetivos que se debe plantear una disciplina cientifica. Las conclusiones
que se pueden tener a partir de sus obras son diversas, pero existe una
que me interesa de sobremanera: el desarrollo y evolucién de las cien-
cias.

El desarrollo de las ciencias se produce principalmente de dos formas
—siendo ambas complementarias—: la primera es el desarrollo acumulativo
y «aditivo» del conocimiento cientifico y el segundo es el desarrollo a partir
de jas llamadas «Revoluciones Cientificas». En el primer caso el desarrolio
aditivo se producird dentro de lo que Kuhn l[lama «la ciencia normal», que
no s otra cosa que el trabajo — «la resolucién de enigmas instrumentales,
conceptuales y matemadticos»? — de una comunidad cientifica que tiene
como eje directriz un determinado paradigma © modelo de ciencia. Los
avances y progresos que se logren sélo podran ser considerados como
taies en la medida que guarden coherencia con el paradigma seguido. En
otras palabras: fos cientificos de la Ciencia Normal, apoyados en el paradig-
rna, buscan, ademds, determinar los hechos significativos, acoplar los he-
chos con la teorfa y articular la teorla. Dentro de dicho paradigma, las opinio-
nes de los cientificos seguidores de Ia teorfa se manifiestan en los libros de
texto, los articulos, las conferencias, etc., los cuales nos hacen participes,
mediante su lectura, de una serie de conocimientos sobre los que parece
no haber ninguna duda.?

Laformaingenua de ver la ciencia la atribuyo al positivismno, que define el desarrollo de la ciencia
como 1a adicion o acumulacion lineal de saberes cientificos a partir de un solo método, siendo
incapaz de cuestionar sus fundamentos vy, por lo tanto, procede a amoldar larealidad a la teoria
¥ no lo contrario.

Luis Guillérmeo Jaramillo Echeverri y Juan Carlos Aguirre Garcia. «La Controversia Kuhn — Popper
en tormno al Progreso Cientifice y sus posibles aportes a la ensefanza de las Cienciass,

3 dem.
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Los prcblemas que se resuelven, en suma, son los que el paradigma
plantea, es asi que la aparicion de problemas que no pueden ser aborda-
dos y resueltos por el modelo de investigacion {anomaiias) daran lugar a la
segunda forma de progreso en la ciencia: las revoluciones cientificas.
Estas, sucintamente se pueden definir como el cambio (descarte) de para-
digma, debido a su insuficiencia como modelo al no poder abordar ade-
cuadamente y con éxito un problema.

A partir de esta presentacion del desarrollo del conocimiento cientifico en
sus dos variantes, quiero mostrar la necesidad que tiene la reflexidon de la
ciencia en ¢l hecho educativo. La ciencia es el modo en que se puede
desarrollar el pensamiento critico en los estudiantes y el modo por el cual
los educadores pueden ejercer una critica a los contenidos educativos
{muchas veces considerados objetivos e imparciales, absolutos y perma-
nentes).

En primer lugar, y aqui establezco el primer paralelo, el desarrollo de [a
ciencia nos muestra los modos en que se pueden dar los procesos de
aprendizaje, es decir, que hay un tipe de aprendizaje acumulativo y
secuencial {piénsese, por ejemplo, en la teoria sobre la zona desarrolio
proximo de Vigotsky), y también hay un tipo de aprendizaje «revoluciona-
rior, que al producirse remece fundamentos y cuestiona paradigmas esta-
biecidos, un cambio en la estructura mental del sujeto.

En este paralelo educacidn-ciencia debemos decir que la «ciencia normaly»
{aprendizaje secuencial y aditivo) es una condicidn previa para la «ciencia
extraordinarias o ciencia a partir de una revolucién cientifica. Las llamadas
«anomalias» en el planteamiento de Kuhn, que originan el cambio de para-
digma, sélo se descubren o establecen gracias al desarrolio y ejercicio de
la ciencia normal. Dicho de otro modo: la (nica forma de cuestionar una
premisa es partiendo precisamente de ella,

Dogma y pensamiento critico

A partir de este punto entra a relucir la figura de Karl Popper. En funcién a
lo afirmado parrafos arriba, debo decir que este tebrico define el progreso
cientifico como el repetido derrocamiento de teorias cientificas y su re-
emplazo por otras mejores o mas satisfactorias®, es decir, que concibe el

4 Popper, Karl. La Logrca de la Investigacion Cientffica. p. 41.
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desarrollo cientifico como un constante proceso de prueba en que se
somete a las teorfas a un examen critico riguroso {el método de discusion
racional). Aqui vemos la importancia que tiene un permanente
cuestionamiento y critica hacia los contenidos que se asumen (me refiero
particularmente a los contenidos curriculares por parte de alumnos y pro-
fesores).

En su autobiografia personal, Popper plantea algo que a mi parecer es de
suma importancia en nuestro paralelismo ciencia-educacion, y es que €l
afirma la necesidad del dogma en el pensamiento critico®. El dogma se
entiende aqui como las premisas iniciales que se asumen en el gjercicio
de la critica. En otras paiabras, y de la misma manera que con la ciencia
normal y las revolucicnes cientificas, el pensamiento «dogmético» es una
condicién previa para el pensamiento critico. Esto es de sumaimportancia
pues, por eiemplo, movimientos como la llamada «pedagogia critica», sur-
gida en los Estados Unidos y su consecuente difusidn en el Perti, manejan
exclusivamente la acepcién negativa de dogma vy creen que el pensa-
miento critico y su ejercicio surge sin apelar a un paradigma validado
previamente.

En las escuelas vemaos claramente los tipos de conocimientos cientificos,
sus formas de desarroflo asi como la necesidad del pensamiento «dogmé-
ticor en el pensamiento critico de los estudiantes. Aprender. por ejemplo,
la idea de signo linglistico significa para el docente simplificar esta no-
cién, hacerla sencilla, reducirla a una formulacion breve y directa, liberandolo
de todo problematismo con el fin de ser didactico y lograr ur aprendizaje
eficiente. El dogma es necesario. El alumno debe asumir una nociéon des-
de un paradigma determinado; en este caso, es aprender la idea bipartita
del signo a partir del planteamiento inicial de Saussure. La simplificacién
del conocimiento y asumirio desde una sola perspectiva tedrica no es algo
negativo —por el contrario es una condicién necesaria—, en la medida
que sea un punto de partida con el fin de que el estudiante consiga «cono-
cimientos previos», instrumentos que le permitan una problematizacién
posterior, viendo, por ejemplo, las limitaciones que tiene la nocidén de
signo asumida y los cuestionamientos y propuestas que surgsn ante tales
limitaciones: es asi que existen planteamientos tripartitos {el llamado trian-
guto) o cuatripartitos {el llamado trapecio) del signo linglistico.

5 Popper, Karl. Busqueda sin Términe, una autobiogralia intefectual.p. 113,
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La dinamica del desarrollc de la ciencia en conocimientos aditivos y
acumulatives, o a través del conocimienta por revoluciones cientificas,
guardan paralelos interesantes y apticables en el proceso educativa, igno-
rar cOmoe se desenvuelve la ciencia en su desarrolio histdrico escasren el
peligro de ser un profesor emonoparadigmaticos, incapaz de promover &l
pensamiento critico en los alumnas, y por el contrario incentivar en allos
el memorismo y la actitud acritica. El profesor debe ensefar de una forma
sencilla y comprensible desde un determinado paradigma para gue funto
a sus alumnos descubra sus mitaciones v pueda gjercer conjuntamente
ia critica, sdesembocandor en otro paradigma mas satisfactorio.

L.a educacion y la Ciencia: el conocimiento cientifico como producto

La educacidn tiene como finalidad el desarrollo de las facultades del hom-
tre, entre éstas tenemos 18 razOn a racionafidad de las personas gue so
desarrolta en principio gracias al ejercicio de la critica. Es asi que Popper
haga equivalentes (a actitud racional y la actitud critica {véase el prefacio
de la edicion inglesa de La [dgica de fa Investigacion Cientifica). De la
misma manera, Jirgen Habermas considera gue ung manifesiacion para
ser considerada racional debe ser susceptible de fundamentacién, es de-
cir, que pueda ser criticada o defendida entre proponentes y oponentes
(v&ase la introduccion a la Teoria de la Accién Comunicativa).

£l pensamiento critico, que es una manifestacion de la racionalidad v per-
mite su vez su desarrollo, antes de estar on el alumno —aungue parezca
absurdo decirlo—, debe estar previamente en el maestro, Ef maestro debe
seleccionar los contenidos culturales {como la ciencia y el arte) que se han
de trasmitir en el aula, Los contenidos o conocimientos cientificos, coma
o hemos visto anteriormente, no deben ser vistos come absolutos v per-
manentes, sino como algo cambiante, que se somete a constanie revi-
sién vy, la mavoria de veces a descarte. El pensamiento critico def maestro
debe estar ahi; en la plena conciencia de que la ciencia y sus resultados
cambian y no son siempre fiables en sus conclusiones.

L.a educacion y la cultura: el arte como producto

La ciencia —y esto o he omitido anteriormente--, de la misma manera
que la cultura en general, se encuentra dentro de una dindmica economi-
¢a v dentro de relacionses de poder gjercido por un discurso dominante.
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Este discursojerarquiza to «cientificor corma una forma «elevadas de conio-
cimiento frente a otras manifestaciones, laméandolas «pseudocienciar ©
conocimiento «ordinarios. £ES par €50 que ef maestro, entendido ghora
coma un intelectuat de la cultura, debe seleccionar los contenidos educa-
tivas no por su prestigio econdémico y social sino por su importancia en |a
formacion de los seres humanos. Lamentablemente aun se cree en for-
mas superiores de cyltura y modos mas refinados de arte. Es asi gue el
maegstro, g través de una seleccidn adecuada de fos contenidos v el modo
de tratamiento de jos mismo, debe promover la critica en [os estudiantes,
haciendolos concigntes, aparte de que existen diversas formas de hacer
ciencia, que existen {ambién diversas culturas, muchas de ellas margina-
das y consideradas inferiores por no ser parte de aquelia clase dominante
que tiene e poder econdmice ¥ sockal

En e Per(, lamentablemente, sigue manteniéndose un postura de critica
reproductivista de la educacion, es decir, el de considerar a 1a educacidn
sojamente como un «aparato de reproduccién del Estado», ¥ no como
medio de resistencia y cambio.

La educacion v la escuela deben promover actitudes criticas en los estu-
diantes para hacerlos concientes que la dominacidn no sdlo se reduce al
&mbito econdmico, sino también en el cultural: los productos culturales con
que somos bombardeades a diario por los medios de comunicacién
homogenizan ia reflexién v ef pensamiento, asi como gulan y dirigen nues-
tra percepcion estética, En la época contemporanea, ta globalizacidn vy {a
posmodernidad han convertido los productos culturales {como la masica, la
literatura, etc.) en eso, eproductosy; logrados por la industria cultural, y que
se enpueniran dentro la dinamica econdmica al ser objetos de consumo
masivo. La idea de culiura ha cambiado radicalmente v la cultura ahora
privilegiada es la que se ha convertido en producte de cangumo. Es por 50
que la educacion debe ser un espacio de resistencia y conocimiento de
aquelias manifestaciones no «privilegiadas» de cultura,
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