Juventud, socializacién y escuela

DAYRELL Juarez

Archivos de Ciencias de la Educacién, 2010 4(4). ISSN 2346-8366.
http://www.archivosdeciencias.fahce.unlp.edu.ar

Juventud, socializacién y escuela*

Youth, socialization and school

Juarez Dayrell
Observatério da Juventude, Faculdade de Educacio,
Universidade Federal de Minas Gerais

Traduccion de Maria Elena Martinez

Las reflexiones que presento en este texto se inscriben en una linea de estudios
sobre las relaciones entre juventud y escuela, abordada desde el enfoque de las teorias
de la socializacién. Se puede constatar la constitucién de un campo de estudios sobre
juventud y educacién en Brasil, con avances significativos tanto en las temdticas como
en los abordajes, situacién evidenciada en dos estados del arte realizados.

En el primer estado del arte sobre el tema de la juventud (Sposito, 2002),
fueron analizados los trabajos finales de estudiantes de posgrado en el periodo de 1980-
1998. De este conjunto, los trabajos que indagaron especificamente la relacién de la
juventud con la escuela totalizaron 50 disertaciones y tesis, representando el 13% del
total de estudios sobre la juventud. Al examinar estos trabajos (Dayrell, 2002) se puede
observar una tendencia dominante de la Sociologia de la Educacién de centralizar los
andlisis en la institucién escolar, con énfasis en el estudio de los jévenes a partir de
su condicién de alumnos, sin considerar su forma efectiva de existencia. O sea, no
se aprehende el joven existente en el alumno, debido a que los anilisis sélo ponen el
acento en la experiencia pedagégica y en los mecanismos presentes en la distribucién
del conocimiento escolar sin tomar en cuenta otras dimensiones y practicas sociales
en las que estd inmerso el sujeto, aspectos cruciales para marcar los limites de la accién
socializadora de la institucién escolar.

Desde entonces, hubo avances considerables. En el estado del arte actual,
una investigacién todavia en curso, estd relevando la produccién de los estudiantes
de posgrado en las dreas de educacién, ciencias sociales y servicio social en el periodo
comprendido entre 1999 y 2006. Los andlisis preliminares indican la existencia de 188
estudios que abordan el tema de la juventud en su relacién con la escuela, representan-
do el 13,17% de la produccién total de las carreras de posgrado sobre la juventud en
Brasil en las tres dreas de conocimiento, siendo el tema que present6 el mayor ndimero
de trabajos. De este modo, se puede constatar un aumento en el niimero absoluto de
trabajos que abordan al joven en su relacién con la escuela, pero que no se evidencia
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en términos relativos, cuyo indice quedé muy préximo del estudio anterior.

Pero es posible percibir nuevos objetos de andlisis en una ampliacién signi-
ficativa de temas que pasan a abordar cuestiones vinculadas a la subjetividad, como la
identidad y el cuerpo, la cuestién de raza y de género o respecto de la cultura juvenil en
su relacidn con la escuela, entre otros. Se observa en este movimiento un interés de los
investigadores en reflexionar sobre el alumno a través de otras miradas y dimensiones,
lo que abre nuevas perspectivas para la investigacion educativa. Pareceria concretarse la
propuesta de Carlos Brandao cuando sefalaba, a fines de los afios de 1980, la necesidad
de conocer “no sélo el mundo cultural del alumno, sino la vida del joven en su mundo
de cultura, examinando sus experiencias cotidianas de participacién en la vida, en la
cultura y en el trabajo” (Brandio, 1986: 139). Al mismo tiempo, se puede observar la
ampliacién de la interaccién entre la Sociologia de la Educacién y los estudios sobre
las juventudes en Brasil.

Este trabajo se sitGa en el marco de los estudios que buscan analizar la re-
lacién de los jévenes con la escuela, articulando dimensiones no escolares. Expresa
una postura metodoldgica que procura reflexionar sobre la escuela, como unidad
analitica o como objeto empirico de investigacién, en sus elementos no escolares. En
este sentido, propongo una reflexién que busca articular la experiencia escolar con los
procesos vivenciados por los jévenes més alld de la escuela. Esto implica, siguiendo a
Sirota, pasar de una sociologia de la escolarizacién a una sociologia de la socializacién.
Para ello, me baso en los datos preliminares de la investigacién Juventud, socializacién
y escuela, todavia en curso, en la que nos proponemos indagar en los procesos de
socializacién de la juventud, poniendo el foco, especificamente en la relacién de los
jovenes con la escuela y problematizando las posibles interferencias en los modos en
que se construyen como jovenes. A través de entrevistas narrativas, buscamos recuperar
sus experiencias de socializacién, problematizando las posibles relaciones entre sus
trayectos escolares y las otras dimensiones de sus trayectorias de vida, sea la familia, el
trabajo, el grupo de pares o las expresiones de la cultura juvenil. El universo empirico
estd conformado por 10 jévenes lideres que se encuentran insertos en acciones socio
culturales en Belo Horizonte, que tienen en comun la participacién en el Proyecto
Formacién de Agentes Culturales Juveniles, desarrollado por el Observatorio de la
Juventud! de la Facultad de Educacién de la Universidad Federal de Minas Gerais, en
el periodo de 2002 a 2004.

El Proyecto Formacién de Agentes Culturales Juveniles (D.ver.cidade Cul-
tural), fue desarrollado en el contexto de las acciones afirmativas, se llevé adelante
un proceso formativo con 35 jévenes pobres, con edades entre 15 y 31 anos, de 15
barrios de la periferia de Belo Horizonte y de tres ciudades de la Regién Metropolitana.
Organizados en parejas, pertenecian a 16 grupos culturales en los diferentes lenguajes
artisticos, como teatro, danza afro y break, rap, funk, rock, grafiti, percusién, congado?
y comunicacién alternativa A lo largo de esos dos anos, el proyecto se propuso ofrecer
saberes tedricos y précticos para potenciar las acciones culturales que los jévenes ya
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realizaban y, al mismo tiempo, estimularlos a asumir el papel de agentes culturales,
contribuyendo a crear y/o ampliar los espacios de encuentro y de formacién en la
regién donde actuaban. En este periodo los jévenes recibieron una beca equivalente a
un salario minimo, con el compromiso de dedicar un minimo de 20 hs. semanales al
proyecto. Aquellos que todavia no habian finalizado la educacién primaria obtuvieron
un certificado a través de un convenio con una escuela municipal. En este periodo
los jévenes constituyeron una red de agentes culturales denominada D.ver-cidade
Cultural, que viene actuando de forma auténoma en la articulacién y en el desarrollo
de acciones culturales con la juventud de los barrios y de los movimientos culturales
existentes en la periferia.

Dentro de los limites de este texto, me baso en tres de los jévenes entrevistados,
elegidos por el hecho de destacarse actualmente en el drea de actuacién de cada uno,
reforzando la pregunta sobre las posibles contribuciones de la experiencia escolar en
su trayectoria de vida. Es importante destacar que las reflexiones aqui presentadas son
preliminares, requiriendo todavia un esfuerzo de profundizacién tedrica.

Juventud y Socializacién

El tel6n de fondo que orienta esta investigacin es el reconocimiento de una
crisis en la eficacia socializadora de la escuela, que estaria perdiendo el monopolio del
proceso de formacion de las nuevas generaciones. Es decir, aspectos de la dominacién
y de la reproduccién cultural y social estarfan siendo afectados por la organizacién
escolar vigente y por su nuevo publico. Varios estudios (Dayrell, 2007; Setton, 2002;
Sposito, 2003, 2005), sefialan que las instituciones cldsicamente responsables de la
socializacién como la familia, la escuela y el trabajo, estin mudando de perfil, de es-
tructura y también de funciones. Por consiguiente, los jévenes de la actual generacién
se forman, se construyen como actores sociales de manera muy diferente que las gene-
raciones anteriores, registrindose un cambio de tiempos y espacios de socializacién.
Se puede decir, coincidiendo con Setton (2002) que estaria emergiendo una nueva
configuracién cultural segin la cual el proceso de construccién de las identidades
sociales de los individuos pasa a ser mediado por la coexistencia de distintas instancias
productoras de valores y referencias culturales.

No es posible aqui recuperar todo el debate en torno a las teorias de la sociali-
zacién, pero es importante resaltar el cuestionamiento existente alrededor de los limites
de los paradigmas de la sociologia cldsica para explicar los procesos de socializacién
contempordneos. Dubet (2006), por ejemplo, muestra que hay una creciente hete-
rogeneidad de principios culturales y sociales que organizan los comportamientos de
los individuos, con mutaciones de los marcos de referencia globales, sin que ninguno
de ellos asuma un papel central en los procesos de socializacién. Finalmente, resume,
no hay més una unidad del sistema y del actor. El actor no es socializado totalmente
a partir de las orientaciones de las instituciones, por el contrario su identidad es cons-
truida apenas en los marcos de las categorias del sistema.
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En esta misma direccién, Lahire (2002) afirma que en la sociedad contem-
pordnea los actores sociales estdn expuestos a universos sociales diferenciados, a lazos
fragmentados, a espacios de socializaciones multiples, heterogéneos y coexistentes. En
fin, el individuo atraviesa instituciones, grupos, campos de fuerza y de luchas diferentes,
por lo tanto, es un producto complejo de multiples procesos de socializacién. En otras
palabras, el joven puede pertenecer, simultdneamente, en el curso de su trayectoria de
socializacién a universos sociales variados, ampliando sus referencias.

Esta perspectiva ha sido constatada en una serie de investigaciones realizadas
en Brasil alrededor de la juventud, que evidencian la existencia de otras agencias y
espacios sociales que les ofrecen a los jévenes modelos culturales en su construccién
como tales. Entre ellas se pueden citar las investigaciones que abordan la importancia
del trabajo en la produccién de sentidos para los jévenes (Carrochano, 2001; 2008);
o la presencia de los medios de comunicacién en la construccién de las identidades
juveniles (Setton, 2002). Una serie de estudios también ha destacado la existencia de
una sociabilidad juvenil en las calles que gana centralidad en los procesos de sociali-
zaci6n de los jévenes, lo que torna visible a las culturas juveniles. En esta direccién,
una investigacion realizada con jévenes raperos y funkeros (Dayrell, 2005), dejé en
evidencia el peso de las culturas juveniles como espacio y tiempo de produccién de
sentidos para parte de la juventud.

Tales estudios permiten vislumbrar la confluencia de varios procesos sociali-
zadores en la experiencia juvenil, ademds de mostrar la existencia de una relacién de
interdependencia entre las instituciones. Esto senala la necesidad de analizar las mul-
tiples variables que inciden sobre un determinado fenémeno social. Se puede observar
en este proceso un movimiento que va desde una sociologia de la escolarizacién hacia
una sociologfa de la socializacién, que posibilita analizar las nuevas configuraciones
que asume el proceso de produccién social de los individuos.

En este sentido, el concepto de configuracién de Elias (1970) puede ser til.
Pensar en configuracion implica considerar la interdependencia y el dinamismo de las
relaciones entre las instituciones socializadoras. Elias sugiere que la comprensién de
aspectos de los comportamientos o de las acciones individuales debe comenzar por el
estudio del tipo de interdependencia de la estructura de sus sociedades, o sea, de las
configuraciones que forman unos con otros. En esta direccién, Setton (2002) senala
que las instancias de socializacidén no son estructuras reificadas o metafisicas que existen
sobre y por encima de los individuos, sino que son constituidas por sujetos en intensa
y continua interdependencia entre si. Mds que estructuras que se presionan las unas
con las otras, son instancias constituidas por agentes que se influyen mutuamente en
el juego simbdlico de la socializacién. Al mismo tiempo es necesario resaltar que no
es una relacidn entre subjetividades, sino una dindmica creada por la relacién que esos
sujetos construyen en la totalidad de sus acciones y experiencias, objetivas y subjetivas,
que mantienen unos con otros.

En este estudio, el concepto de configuracidn contribuye a resaltar la interde-
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pendencia entre los individuos y también entre los diferentes espacios e instituciones
socializadoras. De esta forma, mds que un instrumento conceptual, esta nocién tendrd
aqui un valor heuristico en la medida en que no hacemos una adhesién a priori de
todo el arsenal teérico de Elias en torno a la relacién individuo y sociedad. Lo que
pretendemos es llamar la atencién sobre una realidad que emergié fuertemente en las
narrativas de los jévenes. En ellas son evidentes los diversos modos de combinacién e
interdependencias entre las instancias socializadoras y la comprensién de la vivencia,
y de los sentidos atribuidos a las experiencias escolares aparecerdn intrinsecamente
inter-relacionadas con la familia, con el trabajo, con la adhesién a un lenguaje de la
cultura juvenil, entre otros espacios. Tal vez la imagen de un caleidoscopio, donde en
cada movimiento se forman nuevas y diferentes figuras, pueda ser aquella que mis se
aproxima a los movimientos observados en las narrativas de los jévenes.

En este contexto, es pertinente observar el papel y el significado de la escuela
en la produccién social de estos jovenes, eje orientador de la investigacién en curso.
Inicialmente, es importante hacer una breve sintesis de la biografia de cada joven para
facilitar las discusiones posteriores.

Las trayectorias de los jévenes

1. Miguel tiene 27 afios, es negro, recién casado y vive en Contagem, en la
Regién Metropolitana de Belo Horizonte. El padre es albanil y la madre es empleada
doméstica, ambos con escasa escolaridad. Es el cuarto de seis hermanos, pricticamente
todos casados, menos la hermana mds joven que, junto con él, fueron los Gnicos en
completar ensefianza media. Comenz4 a trabajar en la adolescencia, en las mds variadas
“changas”, teniendo su documento de trabajo firmado por primera vez a los 17 afos
como cargador en el CEASA’. Renuncié a su dltimo trabajo al participar del proyecto
D.ver-cidade y después siguié viviendo como tallerista de proyectos sociales. Desde el
2005 trabaja como asesor legislativo de un concejal en la Cdmara Municipal de Belo
Horizonte. Actda directamente con los movimientos juveniles en la ciudad, entre ellos
el Hip Hop, al cual estd vinculado hace mds de 10 afios, primero como integrante de
un grupo, después como militante.

La trayectoria escolar de Miguel fue muy alterada, comun a grandes conjuntos
de nifos y jévenes de los sectores populares. Fue repetidor dos veces, dejé de estudiar
también dos veces, retomando los estudios a partir de su participacién en D.ver-cidade,
finalizando con el supletivo® de ensefianza media. Intent6 aprobar dos veces el examen
de ingreso a la universidad, sin éxito aunque continda insistiendo.

2. Rodrigo tiene 25 afnos, es negro, soltero y vive junto con amigos en
Belo Horizonte. Es el tltimo hijo de una familia de cinco hermanos, todos casados,
que viven en la Regién Metropolitana de Belo Horizonte. Comenzé a trabajar a los
15 anos como ayudante de albanil, después en un comercio de articulos musicales.
Renuncié al participar de D.ver-cidade y a partir de ahi pasé a sobrevivir como pro-
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ductor cultural free lance, vinculindose mds tarde a una empresa del sector, en la cual
trabaja actualmente. Ademds de eso, es una referencia de la ciudad en la produccién
de eventos culturales relacionados al hip hop.

La escolaridad de su familia es diversa. Sus padres no completaron la ensefanza
primaria, dos hermanos concluyeron la ensefianza media y los otros dos, la primaria.
La trayectoria escolar de Rodrigo fue regular, sin ninguna repitencia, finalizando la
ensefianza media en la edad prevista. Retomé los estudios en el 2007, haciendo el
curso de ingreso a la universidad y, desde 2008, estd cursando Ciencias Sociales en la
Pontificia Universidade Catdlica —Minas Gerais.

3. Lin tiene 25 afios, es soltero y vive con amigos en Belo Horizonte. Es el hijo
del medio de una familia pequefia, tiene dos hermanos mds que viven con los padres en
un barrio de la ciudad. Su padre es portero y su madre hace tareas de limpieza, ambos
tienen educacién primaria, su hermano concluyé la ensenanza media y la hermana
menor cursa la ensefanza primaria. Comenzé a trabajar temprano como cadete de
oficina. No trabajé durante el Proyecto D.ver-cidade y después actué como tallerista
cultural de proyectos sociales en la ciudad. Desde 2007 fue contratado como educador
social en una Fundacién de Asistencia. Desde joven se involucré en la realizacién de
grafitis, torndndose grafitero posteriormente, lo que continda haciendo actualmente
en su tiempo libre.

La trayectoria escolar de Lin presenté dificultades, una vez repitié y dos
veces dej6 de estudiar, retornando al afo siguiente. Actualmente cursa el 6° periodo
de Educacién Artistica en una facultad del estado.

Esta breve sintesis de la trayectoria de estos tres jovenes deja claro el con-
texto en el cual fueron socializados: son jévenes pobres, vivenciando frigiles formas
de inclusién en el contexto de una nueva desigualdad social, aquella que implica el
agotamiento de las posibilidades de movilidad social para la mayoria de la poblacién
(Martins, 1997). Es en este cuadro de desigualdad que se tiene que comprender cémo
se configuran las instancias de socializacién a través de las cuales estos jévenes se fueron
construyendo socialmente. Y, en esta configuracién, entender el juego de fuerzas que
posibilité a cada uno elaborar su proyecto de vida.

Otro aspecto que llama la atencién en las narrativas de los jévenes es la
diversidad de trayectorias de vida. Queda claro que, por detrds de la semejanza de
posiciones estructurales, se evidencia una diversidad de estados sociales, colocando
en cuestién determinadas visiones que proponen una relacién directa entre el lugar
social y la identidad del individuo. Al mismo tiempo, refuerza la comprensién de que
las experiencias de socializacién asumen configuraciones diferenciadas en una inter-
dependencia, donde las diferentes instancias ocupan posiciones diversas, sefialando el
carcter dindmico de las mismas.

En el contexto de esta reflexién tendré como hilo conductor los relatos sobre
la experiencia escolar, principalmente aquellas sucedidas a partir de la adolescencia.
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Es importante puntuar que no me propongo hacer aqui un andlisis exhaus-
tivo de cada una de las instituciones, lo que no seria posible en este momento, sino
que me limitaré a senalar las interdependencias explicitadas por los jévenes entre
las diferentes instancias.

Las experiencias escolares

Las trayectorias escolares de los tres jévenes son de alguna manera un reflejo
de la expansién escolar que se viene produciendo en Brasil, principalmente a partir de
1990, resultado tanto de la ampliacién de las vacantes como de las medidas adoptadas
a favor de la retencidn. Tal es asi que todos ellos tienen una escolaridad mayor a la de
sus padres e incluso de sus hermanos, como el caso de Miguel y Rodrigo.

Pese a ello, cuando estos jévenes se refieren a las experiencias escolares, dejan
muy en claro que el acceso a la escuela no significé necesariamente una inclusién es-
colar, especialmente en los casos de Miguel y Lin. Ellos tienen una trayectoria escolar
semejante y reflejan una realidad muy comin entre jévenes de la periferia, hecha de
repitencias y abandonos temporarios. La vida cotidiana de la escuela es recordada como
algo aburrido, donde los jévenes no se involucraban por lo distante de los contenidos
respecto de su realidad:

SEL profesor daba aquello que estaba en el libro! No estaba ni ahi de nuestra
vida...” (Miguel)

Una serie de investigaciones explican esta critica de los jévenes alumnos res-
pecto de un curriculo distante de su realidad, exigiendo que los profesores los “sittien
en la materia”, o sea, que los ayuden a percibir lo que determinado contenido tiene
que ver con ellos y con su vida cotidiana. Se puede ver ahi que hay una demanda hacia
los profesores para que los ayuden a apropiarse del conocimiento, transforméndolo
en un caso “personal”, lo que no todos consiguen. En este sentido, se evidencia una
dificultad en asumir el papel de alumno, tal como la institucién parece esperar de ellos.
Ellos dejan muy en claro que la experiencia vivenciada hasta su juventud no creé
las habilidades minimas propias del ser alumno, como el habito de estudio o de la
lectura, por ejemplo:

“Yo nunca tuve hibito de estudiar, nunca tuve ese hibito asi ... Comencé a tener
disciplina, a tener el hdbito de leer un libro, esas cosas tienen poco tiempo! En
la escuela la profesora mandaba a hacer los deberes, iba y hacia, dentro de la
escuela, hacia aquel ‘tren”, corriendo, sin profundizar en naday listo..” (Miguel)

Esta narracién deja entrever que la escuela y los profesores, contribuyeron
muy poco para que estos dos jovenes pudieran construirse como alumnos. Y tampoco
podrian ya que muchos de estos profesores no se mostraron preparados para lidiar con
este nuevo publico que llega a la escuela. Miguel recuerda el miedo que los profesores
sentian de su grupo de alumnos, en una relacién cargada de tensiones. Esta realidad
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remite al debate en torno a las mutaciones que vienen ocurriendo en las relaciones de
autoridad en la escuela, en las cuales los alumnos no se muestran dispuestos a recono-
cer la autoridad del profesor como natural y obvia. Como recuerda Dubet (2006), el
cambio de los alumnos interfiere directamente en las formas y metas de las relaciones
de poder presentes en la institucién. Si antes la autoridad del profesor era legitimada
por el papel que ocupaba, constituyéndose en el principal actor desde las visiones
cldsicas de socializacién, actualmente es el profesor quien necesita construir su propia
legitimidad entre los jévenes.

Por otro lado, los relatos dan cuenta de la invasién de una vida juvenil que
se expresa en los comportamientos en el aula, marcados por la burla, la “cargada”.
Al mismo tiempo, el aula es un espacio privilegiado de encuentro entre los pares. La
escuela aparece asi como un dmbito abierto a una vida no escolar, una comunidad
juvenil de reconocimiento interpersonal. Es en torno de esa sociabilidad que muchas
veces la escuela y su espacio fisico son apropiados por los jévenes alumnos y reelabo-
rados, adquiriendo nuevos sentidos. Como recuerda Martuccelli (2000), la escuela
deja de ser modelada por los criterios Gnicos de la sociabilidad adulta y ve penetrar
aquellos de la sociabilidad juvenil, operando con légicas y criterios propios, como los
de justicia y autoridad, que pueden entrar en conflicto con los existentes en la escuela.
En la trayectoria de Miguel y Lin, la eleccién del grupo de amigos influencié mucho,
poniendo en evidencia el peso que la sociabilidad posee en la determinacién del modo
de pensar y actuar en la escuela.

Lin deja en claro qué lo movilizaba en este periodo:

“Nuestra preocupacion no estaba en aprender, o en tener una profesion, nuestra

preocupacion era esta: cémo es que yo voy a hacer para tener aquella zapatilla,
ah, ;como es que yo voy a hacer para tener una lata de pintura en aerosol? Estd
aquella chica, yo la quiero, ;como es que voy a conseguir dinero para ir al “Hi-
podromo” (discoteca)?”

Frente a la falta de una cultura escolar internalizada, se destaca el ser joven en
la escuela, con sus demandas inmediatas. También se expone una determinada relacién
con el tiempo, con énfasis en el presente, buscando el sentido para sus acciones.

Ya la trayectoria escolar de Rodrigo presenta variaciones. El recuerda que
cursé hasta el 6° grado en una escuela muy rigida, donde parece haber internalizado
las reglas de ser alumno. Cuando se va a estudiar a Jardin Teresépolis (Betim), percibe
la diferencia:

“Asi en el primer afio, con relacién a la rigidez que traia, yo no estaba
acostumbrado. Alli salian del aula, hacfan chistes, y en la otra escuela yo no
podia. Entonces sentia dentro de mi, que no podia salir, que no podia estar
conversando mientras el profesor hablaba. Pero esas cosas se fueron perdiendo
con el transcurso del tiempo”
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Hasta la ensefianza media, Rodrigo se sittia como un buen alumno, con cierto
esfuerzo para sacar buenas notas, contando con el apoyo de la hermana que lo ayudaba
en las dificultades y lo estimulaba a estudiar. Pero eso no impedia que vivenciara una
sociabilidad intensa en la vida cotidiana de la escuela, en una estrategia clara para ser
“el popular”, principalmente a través de los deportes. Esa postura, como se podrd
observar, va a cambiar a partir de la ensefianza media.

A pesar de las diferencias en las trayectorias, los tres jovenes presentan en
comun la constatacién de la falta de sentido de la escuela. Hasta su juventud, Miguel
nunca consiguié atribuir un significado propio a la asistencia a la escuela. De alli que
sea fécil entender por qué él abandona la escuela y se inscribe en un empleo, como se
vera posteriormente.

Para Lin, la escuela sélo fue adquiriendo significado cuando comienza a
prepararse para el examen de ingreso a la universidad, o sea, cuando hay un proyecto
propio y, en él, la escuela consigue un sentido, aunque sea instrumental. Hasta en-
tonces, la escuela era vivida como un espacio de encuentro. No es de extranar que él
mantuviese una relacién de distancia con la escuela, expresada en las repitencias y en
las interrupciones.

Asimismo, Rodrigo, con una trayectoria escolar mds lineal, también explicita
la dificultad en articular un sentido propio para la frecuencia escolar, principalmente
en la ensefanza media:

“Cuando empecé a ir a la escuela media, estaba muy descreido de la escuela.
Primero uno tiene una perspectiva diferente, uno va sélo alcanzando. Alcanza
el primer afio, ahi uno ve que su perspectiva continiia siendo la misma. Uno
quiere cambiar. Ab, voy a estudiar un poquito mds. Ahi ya comencé a descreer.
Ya he empezado a pensar que el estudio para mi era mucho mds pasajero, que yo
no queria entrar en la facultad, no estaba muy afin y eso”..

Es interesante senalar que el cuestionamiento de estos jévenes es mayor
cuando entran en la juventud. En las narraciones, parecen existir dos momentos
muy claros. Uno que va hasta la adolescencia en el cual la asistencia a la escuela, atin
siendo un fastidio, adquiere un sentido propio por la intensidad de las relaciones,
por la centralidad del grupo de amigos y, no se puede olvidar, la propia presién de la
familia. El otro periodo sucede a medida que crecen, amplian la autonomia personal,
comienzan a trabajar y con eso disminuye el tiempo y la disposicién para con la escuela
y, principalmente, adhieren a un lenguaje de la cultura juvenil que, como se verd, pasa
a ocupar un lugar significativo en la vida de los jévenes.

Queda evidente la dificultad que enfrentan para “tornarse alumnos”. En el
caso de estos jévenes, no conseguian atribuir un sentido a esta accién, reforzando lo
que Dubet (2006) afirma acerca del nuevo cardcter de la socializacién, que se volverd
tarea del sujeto sobre si mismo. La escuela juega sobre el joven la responsabilidad de
establecer relaciones entre su condicién juvenil y el estatuto de alumno, teniendo que
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definir la utilidad social de sus estudios, el sentido de los aprendizajes y, principalmente,
su proyecto de futuro. En fin, los jévenes deben construir su integracién en un orden
escolar, encontrando en si mismos los principios de la motivacién y los sentidos atri-
buidos a la experiencia escolar. Por otra parte, la escuela y sus profesionales contribuyen
poco en este proceso porque parten del supuesto de que el joven ya tiene internalizado
el modelo de alumno y que se comportard de acuerdo con esos principios.

Miguel y Lin ejemplifican a aquellos jévenes que presentan dificultades en
asumir el papel de alumnos y construyen una trayectoria escolar perturbada. En el caso
de Rodrigo, esto se da en menor medida. Pero para todos ellos, la escuela se constituye
como un campo abierto, con dificultad en articular sus intereses personales con las
demandas del cotidiano escolar, enfrentando obstdculos para motivarse, para atribuir un
sentido a esta experiencia y elaborar proyectos de futuro en ese periodo. En este proceso,
Rodrigo concluye la ensefianza media en la edad regular; Lin hace lo mismo a duras
penas y Miguel dej6 de estudiar en el 7° grado, regresando a la escuela afios después a
partir de su participacion en el Proyecto D.ver-cidade. Para todos ellos, la experiencia
escolar se redujo a un valor instrumental, cuyo objetivo fue la certificacién. En los casos
presentados, se configuré una ambigiiedad caracterizada por la valorizacién del estudio
como una promesa futura, una forma de garantizar un minimo de credenciales para pelear
un lugar en el mercado de trabajo y la falta de sentido que encuentran en el presente.

Las relaciones familiares

Sila vivencia escolar se configuraba segtin lo expuesto anteriormente, ella no
se producia en forma aislada de las experiencias en otras instancias de socializacién.
Al narrar sus experiencias escolares, naturalmente, la familia fue citada por los tres
jovenes, dejando en claro que la configuracién familiar es una variable significativa en
la trayectoria escolar de cada uno.

Un primer aspecto es la condicién de supervivencia material de la familia, lo
que puede explicar en parte la diferencia existente entre los tres jovenes en su relacién
con la escuela. La familia de Rodrigo es la que presenta las mejores condiciones eco-
némicas, mientras que la de Miguel exhibe las condiciones mds precarias, con historias
de mucha privacién, lo que ciertamente interfiri6 en la produccién de disposiciones
favorables a la permanencia escolar. El siempre vivié en un medio donde convivia con
la marginalidad, contando casos de algunos amigos de la infancia que ya murieron o
que estdn presos. Miguel atribuy¢ a la familia el hecho de no haber seguido este mismo
camino, al reconocerla como espacio de construccién moral:

“Yo creo que este tema de la familia es muy importante, para mi... Mi mamd y
mi papd siempre fueron muy éticos, asi: no, lo que es de los otros es de los otros,
lo nuestro es nuestro, nosotros somos pobres, pero uno..” Por ejemplo, mi padre
siempre trabajé duro toda la vida de albanil y asi, no lo veias robar,; entiende?
Mi mamd de la misma manera. ;Por qué yo iba a hacer eso? No tenia ejemplo,
asi. Y la gente tenia un miedo de decepcionar en casa,; sabe?”
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Podria decirse que, para estos jévenes, la familia se realiza como una instancia
cultural, posibilitando la construccién de una visién de mundo propia, por la acu-
mulacién de experiencias personales y de la transmisién oral directa por medio de los
contactos interpersonales. Allf van siendo socializados en los valores del trabajo, de la
responsabilidad, de la solidaridad y sedimentando lazos afectivos. En este sentido, se
genera una fuerte interdependencia con la escuela.

Este proceso interfiere también en la produ