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Laensenanza de la Sociologia en el nivel medio:

unamirada desde los practicantes de Sociologia
delaUNLP

Lic.-Prof. Victoria Molinari
UNLP-DGCyE

Elpresentearticulo abordalaensenanza de la Sociologiaen el nivel medio
desde unanalisis de los trabajos finales de residentes del Profesorado en So-
ciologia de la Facultad de Humanidades y Ciencias de la Educacion de la
Universidad Nacional de La Plata. Se utiliza este material tanto para realizar
unaproximacionalas practicas de los docentes en ejercicio en las escuelas,
desde el punto de vista (necesariamente parcial) de los residentes en tanto in-
formantes clave, como paraidentificar las propias practicas de los residentes,
apartir de los relatos realizados en los trabajos finales acerca de su propia ex-
periencia docente en las escuelas. Como paso previo, presentaremos a titulo
de contextualizacion laaparicion de la Sociologia dentro del formato escolar,
asi como el proceso de formacion de los practicantes, dos elementos que
hacenala caracterizacion de laensenianza de esta disciplina.

1. La Sociologia en la escuela secundaria en la provincia de
Buenos Aires

LaSociologiacomo objeto de ensenianza tiene tradicion en diferentes am-
bitos, principalmente en el universitario, pero en la escuela secundariano
tiene historia en tanto no existia hasta hace unos afios como espacio curricu-
lar; a pesar de ser contenido a ensenar dentro de las Ciencias Sociales de otros
niveles educativos (inicial, primaria). En el nivel medio argentino, existian ex-
periencias de ensefianza como materia optativa—en colegios dependientes de
Universidades principalmente y algunas experiencias en colegios privados—
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perono sera hastalos 90, conlareformaeducativa que trajo aparejadalare-
vision curricular de todo el sistema, que se incorpore a la Sociologia como es-
pacio curricular especifico y obligatorio.

Lasreformaseducativasdeladécadade 1990 implicaron cambiosen la
formay el contenido. Enrelacion con laprimera, se instauraron dos instan-
cias en funcion de la obligatoriedad: la Educacion General Basica (EGB)
—obligatoriay de nueve anos—y el Polimodal, no obligatorio y de tresanios.
Estanuevaestructuraimpacté en la organizacion curricular pues desapare-
cieron disciplinasenlos ultimos anos de la EGBy se produjo una reorganiza-
cion dela curriculaen funcion de modalidades y disciplinas en el Polimodal.
En cuanto al contenido, en Ciencias Sociales, se tendi6 a cambiar el sesgo
moralizante del area y se amplio el espectro de disciplinas contempladas
como fuente de contenidos escolares. Asi, en la EGB se incluyeron categorias
y problemas provenientes de la Sociologia, la Economia, la Ciencia Politicay
la Antropologia. Mientras que el Polimodal se organizé en modalidades que
tienen una base comun de materias, y otras de caracter especifico. En este
contexto se produce laentrada de la Sociologia como espacio curricularala
escuelaenlaprovincia de Buenos Aires; dentro de una trayectoria posible,
Humanidadesy Ciencias Sociales, con una carga horaria de tres modulos!
por semanaen el ultimo ano.

En 2006 con lasancion de unanueva Ley Nacional de Educacion se mo-
dificolaestructura basica estableciendo la existencia de la escuela primaria
y secundaria nuevamente bajo dos formatos posibles, 6 y 6 afios, 0 7y 5 anos,
siendoambasinstancias obligatorias. Esto produjo la reformulacion juris-
diccional de lasleyesy disefios curriculares; hasta el momento en la provin-
ciade Buenos Aires esta definido el disefio de la primariay los primeros tres
anos de laescuelasecundaria, restan establecerlos ultimos tres. Se contem-
plalaexistencia de lamateria Sociologia en el tltimo afio de la escuela secun-
daria, pero todavia el disefio no esta definido.

Ladisciplinaescolar se plasma en disefios curriculares y programas?;
éstos contienen aquello que se considera relevante a ser enseiado tra-
tando de no perder de vista el sentido tedrico y epistemologico de los con-
ceptos, teorias, procedimientos, etc. La Sociologia como materia conto

1 Unmoédulo dura 60 minutos.
2 Aunque no son los tnicos elementos; también existen propuestas pedagogicas y libros de texto que se
encargan de ordenar contenidos, objetivos y actividades.
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con dos disefios; uno producidoen 1999, en el que se configura explicita-
mente lamateria Sociologia, y otro del 2003, producto de un Programa de
Definicion Curricular. Enel primero, los contenidos son presentados en for-
mato de lista, sin mas distinciones que un agrupamiento por tematicas afines,
mientras que enelsegundo se contemplan mas elementos y otra organizacion.
Asi, los contenidos aparecen organizados en bloques especificos con nom-
bres, pequenasaclaraciones orientativas y los contenidos propiamente di-
chos. Este diserio se plantea abiertamente como una propuesta que necesita
ser trabajada por el docente en funcion de las caracteristicas del grupoy dela
institucion en la que se encuentre.

Siendo éste el contexto en que la Sociologiaentraalaescuelaen la provin-
ciade Buenos Aires, es dable destacar que casino hay profesores de Sociolo-
gia a cargo de esta materia, siendo en su mayoria docentes de Historia,
Ciencias de la Educaciony Filosofia. Nonos detendremos a discutir las ven-
tajasy desventajas de esta situacion, en cambio nos parece oportuno pensar
la formacion de profesores en Sociologia, en este caso en laUNLP.

2.Laformacién de profesores de Sociologiaenla UNLP

El primer plan del profesorado de Sociologia es de 1991. Era requisito
previo haber obtenido el titulo de Licenciado en Sociologia, alo que se agre-
gaban cuatro materias: Teorfa de la Educacion, Fundamentos Psicologicos
delaEducacion, Disenio y Planeamiento del Curriculumy Planificacion Di-
dacticay Practicas de la Ensenanzaen Sociologia.

En 2001 sellevaadelante unareformadel plan delacarrerayenellase in-
cluyen cambiosenel profesorado: el masimportante esla distincion como
carreraindependiente de lalicenciatura. En el nuevo plan,implementadoa
partir del 2003, el bloque pedagogico esta conformado por Fundamentos de
laEducacion, Psicologiay Culturaen el Proceso Educativo, Didactica de las
Ciencias Sociales?, Historiay Politica del Sistema Educativo Argentino y Di-
dacticaEspecial y Practicas de la Ensenianza de la Sociologia y de las Ciencias
Sociales. Este ultimo espacio especificono fue creado, porlo que los alumnos

3 Estacatedra fue creadaen el 2004 y se trata de una de las pocas en el pais. Se aboca a trabajar las caracte-
risticas de laenserianza de las Ciencias Sociales en los diferentes niveles educativos.
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del Profesorado en Sociologia, cada vez mas numerosos, deben cursar una
materia del Departamento de Historia: Disefio, Planeamiento y Practicas de
la Ensenianza en Historia.

3. Anélisis de los trabajos finales de los residentes

Eltransito de los residentes por el espacio de las practicas, asi como el ana-
lisisde laproduccion escrita que de alli resulta, permite apreciaralgunasde la
caracteristicas que asume laensenanza de lasociologia. Asi, trabajaremos con
Pedro, Tamara, Valeria, Aliciay Alberto y sus trabajos finales. Ellos realizan sus
practicasen escuelasestatales de la provincia de Buenos Aires en el espacio So-
ciologiaenlaramaPolimodal y Adultos, pero como yase hamencionado, ins-
criptosen el marco de la Catedra de Disenio, Planeamiento y Practicas de la
Ensenanzaen Historia. En estos trabajos, compuestos por registros de clases,
analisis de libros de textos, propuestas didacticas y diarios del docente-resi-
dente, podemos vislumbrar varios problemas relacionados con una necesi-
dad emergente: pensarlaespecificidad de laensenianza de la Sociologiaen la
escuelamediaysudidactica. Asi, nos centraremos en el rol del docente en las
clasesde Sociologiayen las practicas de ensefianza.

Las practicas de los alumnos se realizaron en dos instituciones educativas
del centro de laciudad de La Plata, enla Escuela Media Z, en el turno mariana,
entercerano de Polimodal y en laEscuela Media Y*en lamodalidad bachille-
rato paraadultos, en primerano. La primera es unainstitucion que posee una
matriculade alrededor de 400 alumnos distribuidos en doce cursos, seis por
turno. Suinfraestructura es pequena, situada en un primer piso, no posee
patioy susaulas son chicas. En contraposicion, se encuentra bien equipada
y sucuerpo docente se preocupa por organizar salidas paralos alumnos y tra-
zarvinculos con otras dependencias estatales. Por otro lado, 1a Escuela Media
Y posee varios cursos, aunque de matricula escasa; también esta bien equi-
padaaunque susinstalaciones se encuentran deterioradas. El turnonoche
tiene sus propias caracteristicas, pues se ven circular jovenes y adultos per-
manentemente y los esquemas horarios son bien laxos.

4 Se cambiaron los nombres de las escuelas para preservalaidentidad de las mismas y de los docentes que
allitrabajan.
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3.1.Elroldel docente enlas clases de Sociologia

La construccion del rol docente en cualquier area o disciplinaes parte de
un proceso de construccion colectivo en donde interacttian las representa-
ciones del docente sobre lo que debe hacer, nociones sobre las mejores prac-
ticas, las expectativas de los estudiantes y la escuela sobre su practica, y sobre
lo que debe sucederenunaula. En este sentido, las caracteristicas de la cul-
turaescolar son fundamentales, pero las mismas varian de escuelaen escuela
y desociedad en sociedad, y se vuelve una experiencia formativano sélo para
losalumnos sino también para los docentes en tanto “el contenido de la ex-
perienciaescolar subyace, esta en las formas de transmitir el conocimiento,
enlaorganizacion de lasactividades de ensenianza y en las relaciones institu-
cionales que sustentan el proceso escolar” (Rockwell, 1995a: 13).

Enelcaso delos dosalumnos universitarios que trabajaron enlaE.E.M.
Z,lasparticularidades de dicha cultura escolar, forjada en unas clases de So-
ciologia “gritadas”, llevé a que la preocupacion de los residentes girara mas
entorno delaconstruccion del rol docente que de la reflexion sobre qué So-
ciologiaensenar. Con esto, no queremos decir que lo primero no seaimpor-
tante, sino que fue notorio como el trabajo de pensar una Sociologia parala
escuela, seleccionar contenidosy organizarlos, quedé subsumido en otras
preocupaciones propias de lacomplejidad de la dinamica del aula. Por ejem-
plo, cuando realizaron sus observaciones participantes, la atencion fue
puestaen esas particulares relaciones alumnos- docente que sus profesoras
guias’ habian construido. En las clases que observa Alberto® la profesora
grita, también los alumnos, los celulares suenan, “la profesoraintentaimponer
ordeny respeto a partir de amenazas”.

Enlamismainstitucion, en el turno manana, pero en otro 3ro. de Polimo-
dal, Tamara tiene una vision particular sobre la docente puesno la considera
“profesional”; esmas, lasensacion que laembargaes de caos, no evidencia
una planificacion de las clases y los debates se suceden en el aula sin finalidad
aparente. Intuye que “los gritos de la docente contribuyen al desorden”. Dice en
sus observaciones participantes: “Hasta ahorano he visto trabajar alos chicos
contextos, o manuales, o algiin material que tenga el mismo nivel teorico que apa-
rece enesacarpeta [delos alumnos]”. Mas tarde Tamara descubre el contenido

5Sonlos docentesacargo de los cursos donde practicaron los residentes.
6 Losnombres de los alumnos-residentes han sido cambiados para preservar suidentidad.
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de “esacarpeta” que le resulta, al principio, misteriosay contradictoria con
los temas que circulan en formaoral,

“[ladocente] les dice alos chicos que van a trabajar conlas paginas 113 a 126. Miro
elmanualy veo que es el capitulo que habla sobre los conceptos de rol y estatus. Los chi-
cos se quejan. Preguntan ‘por qué tantas paginas’, ‘para qué copiarlo que dice el ma-
nual’. Sibien [la profesora] no propuso una consigna, los chicos no preguntannaday se
ponenatrabajar. Evidentemente esuna prdctica habitual paraellos. Leen el manual y
van resumiendo el contenido mientras lo copian en sus carpetas. Engeneral trabajan
todos, yasean en grupos o en parejas. Ninguno estd solo. Mientras los chicos estdn ocu-
pados pidouna carpeta. El contenido es similar al de la otra carpeta que pedi. Ahorame
doy cuentade que lo que tienen enlas carpetas son resiumenes del manual”.

Delos cinco profesores guia, s6lo una se present6 como profesora en so-
ciologfa. Sin embargo, también repite una forma de trabajo pegadaal texto
escolar. Estas practicas podrian analizarse desde las “tradiciones docentes”.
Estoexcede este trabajo, pero cabe senalar como durante el siglo xx se trans-
formaron las practicas de ensefianza de las Ciencias Sociales, de estar centra-
dasenlainterpretaciony vivencia del maestro o profesor, se transforman en
un horizonte de practicas en donde se privilegia la formacion de “competen-
cias basicas”. Asi, de una concepcion moralista se pasé a una que entiende
que el conocimiento solo esta en el texto escrito que debe repetirse literal-
mente (Rockwell, 1995b).

3.2.Practicas de ensefianza de docentes y residentes

Laspracticas de ensenanza de Sociologia enlaescuelasecundariano estan
definidas, debidoen partealafaltade tradicion escolar; porel contrario, enel
ambito universitario las practicas habituales son las clases magistrales. A esto se
le sumalacomplejidad de ensenar Ciencias Sociales enlaescuela, dado que se
deben contemplar las problematicas referidasalasideas previas de losalumnos
ysusimplicancias; lainexistencia de un vocabulario deliberadamente especi-
ficojuntoalapolisemia;ylos problemasenlaprogramacionenrelacion conla
seleccion de contenidosy con qué estrategias llevarlosadelante. A pesar de esto,
esposibleidentificar ciertas practicasy rutinasen relacion con laensenanza.

Unarutina observadaentre losresidentes es la descripta por Aliciaenla
EEMY, el tema que se esta desarrollando es el “proceso de socializacion”,
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“(...) laprofesorano explicanada acerca de la socializacion y los chicos quedan
solos para interpretar lo que dice el manual. Esto es un problema en tanto que lo que
quedavolcado en el trabajo prdctico es lo que ellos interpretan del manual sin que se pro-
duzcaunamediacion por parte del profesor. Engeneralno debaten acerca de lo que dice
el texto sino que transcribenlo que alli dice asus carpetas. .. Nadie puede explicar el
concepto consus propias palabras, pero ademds cuando el alumno lee se ve que lo que
escribio sucompaneraesunatrascripcionliteral de lo que dice el manual”.

Laausencia de un docente que explique, que lleve adelante conversacio-
nesen donde se tracciona el sentido comun, o que recurre al libro de texto
como fuente de saber, transforma la clase en un espacio de no ensefianza y no
aprendizaje. Asi, Alberto, que observo tres clases en las que se desarrolla el
tema “el proceso de socializacion”, comenta que lamayor parte del tiempo se
vaen conversaciones entre la docente y los alumnos sobre las tiltimas noticias
periodisticas del momento. Luego el trabajo se resuelve apelando al manual:
“El tema que estan estudiando es el ‘proceso de socializacion’. Por suerte en la bi-
blioteca hay suficientes manuales de Sociologia” para que tengan uno cada dos.
Trabajan conlas definiciones de socializacion primariay secundaria. Se trabaja
solamente con ese material y las consignas paratrabajos prdcticos también sonlas
delmanual”.

Los contenidos aensenar hacen referenciaal qué se vaaensenar. Dichos
contenidos estaran definidos por cuestionesrelativas a corpus tedricos, me-
todologicosy epistemologicos; las adscripciones tedricas marcaran el tipo,
lanominacionyel origen de losmismos. Las decisiones que se toman se plas-
man en los disefios curriculares en tanto “primer nivel de definicion de ex-
pectativas en materia educativa que luego esinterpretado y configurado en
situacion local” (Cols, Amantea, Basabe y Fairstein: 2006; pag. 54). En el
caso delaSociologiaaensenaraqui planteada, la fuente de los contenidosy
el objeto dereferenciaes claro: ladisciplinaacadémica. Pero en éstano hay
una Sociologia sino Sociologias que podrian considerarse paradigmas en
pugna, si bien muchos de ellos tienen desarrollos tedricos complementarios.

Laseleccion de contenidoses otra de las problematicasimportantes, en
tantono resulta facil conceptualizar qué esloimportante. Alahorade pen-
sar el diseno de su propuesta didactica, Alberto se ve envuelto en el pro-
blema de laseleccion de contenidos; su profesora guia le indica que trabaje

7 Serefiere aejemplares de Falicov, E. y Lifszyc, S. (2002), Sociologia, Buenos Aires, Aique.
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conlaunidad de “Culturay Sociedad”; entonces, el practicante elige trabajar
con definiciones de cultura paraluego pasar al problema del etnocentrismo
yelrelativismo cultural. Por ultimo, aborda como temala “ideologia”. Llama
laatencion como el futuro docente se apoya en muy pocos autores alahora
de organizarlos problemasy el contenido de laexplicacion en sus clases.

Enelcaso de Tamara le fue asignada launidad 4: politica y sociedad. Ella
lograestablecer criterios de seleccion de contenidos, paralo cual identifica
dos problemas centrales “Porunlado, la cantidady variedad de conceptos que
se propone ensefiar; y por otro, las infinitas posibilidades que podemos pensar para
abordarlos. Eneste sentido, es fundamental establecer algun tipo de recorte que li-
mite cudl serd el objeto de conocimiento con el que se trabajara”. En base a este
analisis, realiza un recorte cuyo objetivo es “aclarar primerolos conceptos ba-
sicos de Estado, democraciay ciudadania, paraluego poder avanzar en el andlisis
delaparticipacion social y politica”. Es interesante sefialar que en una segunda
presentacion de su propuesta, Tamara logra enmarcar su tema en una pers-
pectivamasamplia de la Sociologia, buscando “reflexionar acerca de unode los
dilemas teoricos basicos presentes en la Sociologia: la relacion entre la accion hu-
manay laestructurasocial... Teniendo en cuenta el dilema antes mencionado, se
tratarade reflexionar en este caso particular sobre la tension accion-estructura, el
juego constante entre regulacion y poder de transformacion presente en toda socie-
dad”.

En general, las estrategias que predominan entre los docentes son las que
conducena las clases magistrales o alalectura de textos parala extraccion de
definiciones. Porsu parte, losresidentes intentan elaborar estrategias dife-
rentes, pero como losalumnos tienden a resistirse a propuestas novedosas,
suelenrecaer enlatradicion construida porel docente guia. Eneste sentido,
en

“las estrategias que los docentes promueven en clase, podemos identificar
modos y razones diferentes que lasinspiran y conducen. Algunos docentes dise-
nanlasestrategias en relacion con su propio proceso de construccion del conoci-
miento. Otroslo hacen acorde con suexperiencia en el campo de su especialidad,
atendiendoalos propésitos que ésta persigue o a su relacion con categorias teori-
casreferidasal tema en cuestion, como sise tratara de una practica investigativa.
Finalmente, los docentes experimentados disefian sus estrategias atendiendo a
resultados de practicas anteriores, instalando un modelo de practicas paralaen-
sefianzaen sucampo” (Litwin, 2008: 64).
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Losresidentes se plantearon varias estrategias con variados resultados;
porejemplo Alberto comenta que les propuso alosalumnos “que se pongan
engrupos de cuatroy formulenuna definicion de cultura: Los chicos enseguida acu-
dieron al manual. Les aclaré que miidea era que elaboren la definicion de cul-
tura... que elaborenla definicion desde sus propios conocimientos. Los chicos se
pusieron a trabajar”. Tres clases mas tarde, luego de la proyeccion de “Los
Simpson: 30 minutos sobre Tokio” (Groening [dir.], 1998), les facilité una
definicion de etnocentrismo cultural y les pidi6 que lo trabajaran junto con
ellibro; paraello lesaclaro “que primero queria que lean los textos y después que
respondan las preguntas paraevitar que hagan una lectura superficial, buscando
definiciones”.

Aquise velacontradiccion del mismo practicante, quien entregacomo ma-
terial definiciones pero pide unalecturaprofunda. A pesar de que los materia-
lesde estudioy trabajo propuestos son interesantes, lalogicaimpuestaala clase
es: concepto, definicion, concepto, definicion. No hay reflexion sobre qué So-
ciologia ensenar osobre lo que se esta ensenando. El residente esta sumamente
preocupado por cuestionesrelativas al manejo del grupo y dejadelado lane-
cesidad de pensar qué se hace con la disciplina que se ensenia.

Porultimo, Alberto escribe una suerte de autoevaluacion en su diario,

“Siguiendo con mis puntos flojos, me ha quedado la sensacion de que algunas clases
fueronmuy expositivas. Sibienla participacion de los chicos siempre fue buena y enri-
quecedoraparaambas partes, me quedala duda de si esos conceptos fueron aprehendi-
dos. Es probable que una mayor cantidad de trabajos prdcticos que los realizados
hubierasido mejor; ounapruebaescritaparacerrar el tema. De todas formas el debate
esimportante”.

Deeste modo, observamos como el residente cree que su clase “mejora-
ria” s6lo siles diera a sus alumnos mas trabajos practicos o les tomara una
pruebaescrita. El practicante no reflexiona sobre posibles cambios en la or-
ganizacion del contenido o el material; se cae en lanecesidad de recurriralas
mismas practicas que fueron tildadas de “positivistas”y porende rechazadas
originalmente. Como lo senialan varios autores (Amézola, 2008; Finocchio
[comp.], 1993; Maestro, 1997), las tradiciones docentes y las practicas que
seinstalanal calor del nacimiento del sistema escolar moderno, aunque re-
visadas, persisten porque forman parte de lo que Raymundo Cuesta Fernan-
dezllamael “codigo disciplinar”, definido como el conjunto de “discursos,
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contenidosy practicas que interaccionany se transforman impelidos por los
usossociales caracteristicos de lasinstituciones escolares en sus diversas fases”
(Cuesta, 1997:20). Este conjunto de practicas, valores, ideas, rutinas que cir-
culan como sentidos ligados con la practica escolar, tienden en mayor o menor
medidaaseguirlegitimandoun conocimiento medible en cantidad, tendiente
alareposicion del dato o al aprendizaje de la definicion, por daralgunos ejem-
plos. Estos usos sociales escolares del conocimiento tienden a mellarlamirada
delosalumnosresidentesa pesar de que ellos defiendan en sus propuestas de
trabajo una posicion constructivista (Carretero, 1993), sociocultural (Bruner,
1986, 1999) o critica (Freire, 1990; Giroux, 1990, 1992, 1996).

Estos problemasnos muestran que en la formulacion de unaestrategia es
fundamental laactividad que se elige desarrollar, asi como la formulacion de
las consignas de trabajo que deben ser claras, precisas y no deben implicarun
desafioinalcanzable paralos estudiantes. Porello, las consignas son un tema
complejo dentro de laensenanza, mas cuando los objetivos planteadosno se
condicen conel tipo de trabajo intelectual que se pretende en la consigna. La
experiencia de Tamaranos permite visualizar esta situacion; ella tiene ciertas
dificultades con las consignas de trabajo, a pesar de haber presentado dife-
rentes tipos buscando interpelar a sus alumnos desde diferentes lugares,
“...lasrespuestas [de los alumnos] alas formas de trabajo planteadas fueron diver-
sas. Lamayor coincidencia, que se tradujo en un entusiasmo generalizado, se dio
cuando les propuse idear una organizacion social. Respecto del resto de las activi-
dades propuestas (...) las actitudes cubrieronla totalidad del arco: del interés ge-
nuino alacompletaapatia”.

Eneste sentido, intenté separarse del trabajo cotidiano, que estaba mas
asociado con guias de preguntas. Unejemplo de esto esel trabajo integrador
que utilizé como evaluacion, “... debian responder unatinica pregunta de ma-
neraindividual, relacionando todos los temas vistos. .. Prdcticamente todos me lla-
maron mds de una vez para que les explique y los ayude. A mas de uno lo noté
preocupado, porque no sabia como empezar a escribir. También noté que varios se
trababan en la redaccion, o no lograban organizar sus ideas para volcarlas al
papel”. Este tipo de practicas de escritura, de identificacion de datos y copia
textual, eralo que losalumnos y alumnas habian practicado y aprendidoen
laescuelasecundariayeralo que Tamarano queria que susalumnos hicie-
ran. A pesar de que son practicas habituales en disciplinas escolares, no sue-
len ser discutidas en cuanto asusentido y valor en el ambito escolar.
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Asiescomo lamisma practicante, por momentos, recurre aesta practicay se
siente extrafiada en tanto los chicos copiaron y pegaron las respuestas parare-
solverlaguiadelafichade catedra que ellamismaescribio, al tiempo que des-
vincularon del ejercicio todo el trabajo anterior. Esta enajenacion se vuelve sobre
suformade ensenary se le presenta como una dicotomia: ensefianza tradicio-
nal- ensenanzacritica, “... unade lasestrategias que implementé fue el dictado de
las consignas de trabajo. A pesar de estar vinculado conun modelo de ensenianza tra-
dicional. ..”. El problemasurge porque conel dictado ellalogra ordenar el trabajo
yladisciplina, “... el dictado fue muy?itil paralograr al menos unos minutos de tran-
quilidady cierto orden, que nose experimentaban en ningunaotraoportunidad. En
este cursose hacia evidente que el trabajo como profesorimplica ‘poner el cuerpo’, y
esos minutos de calma eran reconfortantes”. Lanecesidad de ordenar el trabajoen
elaulasueleestarasociada conladisciplina, pero esto no esnecesariamente asi.
En generallas clases en donde los alumnos estan movilizados, circulan por el
aula, charlanentre si, etc., suelen ser tildadas de desordenadas o indisciplinadas,
pero pueden estar muy ordenadas en términos de trabajo.

Esinteresante detenernosaqui para ver como ella concibe aquello que va
aensenar,y como cuando esta en el aulave que enrealidad ello esta alejado
delo que losalumnos consideran relevante aprender. Esta es una de las tareas
masarduas, quizas, en el area de Ciencias Sociales, pero mas atin en Sociolo-
gia:encontrar larendija de la pregunta, de lainquietud en tanto que es “una
ciencia que incomoda porque, como toda ciencia (no hay mas ciencia que la
delooculto, decia Bachelard), devela cosas ocultas, y que, en este caso, se
trata de cosas que ciertos individuos o ciertos grupos sociales prefieren es-
conder o esconderse porque ellas perturban sus convicciones o susintereses”
(Bourdieu, 1997:65).

Elproblemadelalecturaylaescrituraesrecurrente; hay unanaturaliza-
cionde practicas de lecturay escrituraligadas conla copia del texto escolar
que se hainstituido como la tnica practica, haciendo de los conceptos cosas
arepetirenlaevaluacion. Eneste sentido, Valeria, buscando una posible so-
lucion, propuso como estrategia unir y venir constante entre el texto y lalec-
tura interpretativa, pensando sus primeras clases como una suerte de
mayéuticaen laque el texto elegido funcionariacomo disparador para luego
deladiscusion pasar ala practica de escritura. Sin embargo, Valeria debio
cambiar su estrategia en funcion de lasnecesidades del grupo: menos escri-
turay oralidad y masexplicaciony ejemplos. A suvez, unaparticularidad de
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sus practicasreside en elegir una seleccion de textos muy variada, de distin-
tos géneros, parael trabajo en el aula; con respectoaestonosdice, “. .. eviden-
temente los recursos que no eran estrictamente tecricos (articulo periodistico,
historia de vida, estudio de caso) predisponian aunamayor atenciony generaban, en
general, participacionen clase. Sinembargo, aquellos textos que trataban especifica-
mentelabase teoricageneraron muchas dificultades. Quizds, elnivel en el que estaban
expresadas ciertasideas haciacomplicadalatareade lecturay deinterpretacion”.

Los textos de base teorica que ellanombra eran algunas paginas de textos
universitarios, especificamente, “La construccion de la Realidad Social” (Ber-
gery Luckmann, 1979), “Pensando sociologicamente” (Bauman, 1994) y
“Laculturade lanoche” (Margulisy otros, 1997). El primero de ellosesun
texto que muchos universitarios encuentran dificultoso por el tipo de escri-
tura, mientras que los otros dos, si bien son masaccesibles, requieren un alto
grado de abstraccion. Estos textos la enfrentaron al desafio de repensar su
propuestaen funcion del nivel de abstraccion del material a presentarle a los
alumnos. Hemos visto como la practica habitual de lectura es de escaneo del
texto en buscade respuestas paralaevaluacion, y como el texto se vuelve la
fuente del saber enlamayoriade las clases de sociologia

4.Amodo de conclusion

Laensenianza de la Sociologia se plasmaen la conjuncion del trabajoenel
aula conloslibrosyactividades que éstos presentan; en general la Sociologia
ensenada esla Sociologia del texto escolar, no sélo por una cuestion material
—las escuelas suelen tener varios ejemplares para el trabajo en aula—, sino
también porunalogica que atane a las practicas escolares. Unalogica muy
complejaen donde ante la falta de formacion disciplinar del docente, laau-
toridad disciplinar pasa del profesoral libro de texto, y es el texto mismo el
que legitima la existenciay entidad de lamateria. Asi, el rol docente queda
desdibujadoylas practicas se traducen en la repeticion poco problematizada
de unatnica propuesta: leer un manual y contestar preguntas.

Segun este pequeno pantallazo, laensenanza de la Sociologia pareciera
serunatarea de bordesalgo indefinidos, alavez que muyatadaaarraigadas
tradiciones escolares; en este sentido, entendemos que el eje de deberia estar
puesto en brindaralos estudiantes herramientas epistemologicas, tedricasy
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metodologicas para comprender y participar activamente en la organizacion
social. Estoimplica que laensefianza tiene que ofrecer coherencia entre los
contenidosy lasestrategias de ensefianza. Una de las cuestiones al pensar los
contenidos es considerar que se vaa trabajar sobre problemas sociales com-
plejos, que son contexto parael texto; y que tanto las consignas como las lec-
turas son aspectos de unaestrategia destinada para pensar la realidad.

Afindelograr coherenciaentre el proposito de alfabetizary trabajar con
contenidos complejos, nos parece que laestrategia debe apuntarala presen-
tacion de problematicas claves que encierren varias preguntas teoricas. Esto
habilitariala posibilidad de reflexionar, problematizar, de establecer relacio-
nes, objetivos de la alfabetizacion, no sélo sociologica. Consideramos que
éstasson lasbases de lo que la Sociologia escolar le puede aportar alos estudian-
tesen su formacion como ciudadanos, en tanto se plantearescatar las caracte-
risticas de ladisciplinaacadémicay tratade tomarlos elementos estructurantes
de lamisma, que son los que marcan el esquema de conocimientos, los que
sirven como estructura del pensamiento (Giddens: 2001).

Finalmente, nos parece que es necesario un trabajo mas profundo sobre
laensenanzade la Sociologia, con sus consideraciones didacticas y pedagogi-
cas. Pero también lareflexion sobre el sentido politico de ensefiar Sociologia, a
pesar del panorama complicado que presentan lasreflexiones y observaciones
delosresidentes. Asi, pensamos que aprender Sociologia implica problema-
tizary poder comprender criticamente la complejidad social; esto es parte de
laformacion de ciudadanosy porello debemos comprometer mayores es-
fuerzos para profundizarla reflexion politico, pedagogica y didactica que ha-
bilite nuestra oportunidad de ensefar Sociologia.
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