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1. Representacoes e usos sociais da historia

O termo “representagbes” hoje, nas Ciéncias Humanas e na Filosofia, estd longe de
traduzir um consenso. Existe uma ampla variedade de conceitos e nogbes em torno do
tema, estruturados desde as linhas mais gerais de concep¢do do conhecimento até os
variados posicionamentos tedricos especfﬁcos, passando pelos enfoques caracteristicos
das diferentes disciplinas e dreas de conhecimento que se relacionam com o assunto,
como ¢ o caso da Psicandlise, Psicologia Social, Sociologia, Filosofia, Antropologia,
Histdria, Artes, Politica e outras. Além do mais, a abordagem do termo ou conceito e
da galdxia que ele retine tem um forte cardter politico, do ponto de partida assumido as
conseqiiéncias que gera: por isso, é capaz de mobilizar um diverso espectro de opinides
e posicionamentos.

O que hd de comum em torno das representagbes nio é o conceito, pois mesmo uma
defini¢do mais estrita, conforme as palavras que escolhe, indica uma ou outra posigio.
Por exemplo, se afirmarmos que as representagdes sio fendmenos mentais, ou entdo se
afirmarmos que se trata de resultantes da imaginacdo, ou ainda que sio reflexos das
estruturas materiais, teremos a expressoes de vertentes distintas O que pode ser apontado,
com alguma dificuldade, como comum a todas as vertentes, ¢ o tema: trata-se de uma
defini¢do precdria e arriscada, mas podemos dizer, em linhas gerais, que as representagdes
(ou unidades bdsicas de mentalidades, ou ideologias, ou imagindrios...*) englobam os
fenémenos originados do processo de significagao da existéncia, ou seja, da irrecorrivel
necessidade humana de estabelecer razées, sentidos, significados e 18gicas para a sua
vida. A vida de um ser humano ou de uma coletividade envolve um niimero incontdvel de
informacoes, sensagoes e idéias, e o processo de significagio do mundo nio as considera
todas, ou nio as considera da mesma maneira: existem selecoes, filtros, formas de ver ou
ignorar, que constréem representagdes e sio construidas por elas. Por exemplo, muito da
nossa capacidade de continuar levando a vida mesmo sabendo que milhoes de criancas
passam por privagdes agudas depende das variadas representacoes que fazemos da ordem
social e das suas perspectivas temporais.

A partir daf é que as divergéncias se iniciam. A divisio mais geral e cldssica na drea
¢ entre duas posi¢des: uma afirma que esse fendmeno decorre da “impressio” que o
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real gera nas consciéncias (admitindo portanto, um real, que embora representado,
existe independente da representacio). Outra posicao defende, ao contrdrio, que s6 o
que o ser humano dispde para significar o mundo ¢ a representagio (colando, portanto,
representado e representacdo). Entre esses dois extremos, os estudos sobre o tema
representagio se desenvolvem, definindo-se pela maior ou menor aproximagio de um
ou outro pédlo; na prética, os estudos baseados em posicoes radicais de um ou outro
lado sdo quase inexistentes, sobretudo na Histéria, em que as especulagbes da Lingiiis-
tica e da Filosofia, sobretudo, perdem for¢a diante do desafio praticamente intransponivel
de encontrar uma metodologia aceitdvel que se coadune com elas.

Um outro dado, ainda, é o uso dos termos sem maiores reflexdes tedricas, o que
marca a grande parte dos estudos nesse campo com uma imprecisio terminoldgica e
conceitual que traduz os seus problemas contemporineos. Ndo é possivel passar ao
largo dessa discussio, mas ¢ preciso deixar claro do ponto do qual estamos partindo.
Sustentamos que os conhecimentos histéricos sio representacdes de fatos ocorridos
no passado, produzidos (...) o passado jé nos chega enquanto discurso, uma vez que
nido ¢ possivel restaurar o real vivido em sua integridade. Entretanto, nio negamos a
objetividade do passado, ponto de referéncia para que se possa desenvolver um filtro
para os enunciados da historiografia e dos conteddos da histéria ensinada, partindo do
pressuposto de uma verdade que nio ¢ relativa ou relativista, mas relacional (ou seja,
vélida em fungio do argumento dentro do estdgio do conhecimento, dentro do contex-
to mais geral e a partir de um reconhecimento intersubjetivo).

Na mesma propor¢io em que as imprecisdes e divergéncias se avolumam, cresce o
uso de “representa¢do” nos textos historiograficos, sobretudo a partir dos anos 80,
com o avango da Histdria Cultural. Falcon (2000) proporciona um ensaio que traga as
linhas gerais desse debate, tendo por mote a pergunta/problema “a representagio re-
presenta?”, compreensivel apenas no interior da polémica entre a vertente moderna e a
vertente pds-moderna do debate sobre as representagbes. Falcon destaca que para a
historiografia moderna, a representa¢io ¢ uma categoria inerente ao conhecimento
histérico, enquanto para a historiografia pds-moderna, a representagio ¢ vista como a
nega¢do da possibilidade desse conhecimento. Para a primeira, hegemoénica nos séculos
XIX e XX, a realidade é objetiva e distinta da consciéncia dos sujeitos e a histéria-
processo ¢é portanto abordada pela Histéria-conhecimento. Para a segunda, o “linguistic
turn” nas Ciéncias Humanas faz convergir diversas correntes dentro do pressuposto de
que a linguagem ¢ a instincia instituinte da realidade. Michel Foucault, Michel de
Certeau ¢ Hayden White sdo nomes que contribuem na fundamentagio dessa
historiografia. As diversas correntes pés-modernas na historiografia, por mais que
diferenciem-se, participam da mudanca de concepgio sobre a natureza do discurso
histérico, que pde em evidéncia a crise da idéia moderna de representagio.

Este trabalho ¢ aberto as diferentes concepgdes de representagio e de conhecimento
histérico, tendo por objetivo a reflexdo e discussio sobre o fendmeno em tela: os
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coordenadores, entretanto, tém um posicionamento e devem deixd-lo explicito. Embora
concordemos que a critica pés-moderna tem uma série de contribuicdes a reflexio
sobre a Histéria e o ensino de Histéria, e que o conhecimento que se produz nio pode
mais prescindir da incorporagio de diversos aspectos do pensamento pés-moderno
(sobretudo a concepgdo de sujeito do conhecimento, em que “sujeito” nio se define
pela oposi¢io a “objeto” ou “conhecimento”), situamos os alicerces de nossa opinido
no posicionamento moderno, para o qual as representagdes nio se identificam absolu-
tamente com o real. Absorvemos, em consonincia com uma série de autores,® a idéia
de que as representagbes participam do real, mas que hd uma esfera desse real que
existe antes e independentemente da representagio. Com a idéia de que as
representacoes participam do real, queremos dizer que muitas das formas de pensar e
agir sdo estruturadas a partir de outras representagdes preexistentes, o que, visto da
perspectiva do tempo, impde um movimento de interdeterminagio entre real,
representacgdes instituidas e novas representagaes.

Para desenvolver a reflexio sobre as relacoes entre o ensino de Histéria, as
representagdes ¢ os usos sociais do conhecimento histdrico, julgamos necessdrio optar
e partir de um dos referenciais disponiveis, afinados com as linhas gerais de nosso
posicionamento tedrico. Nossa opgio foi pela proposicio de Bronislaw Baczko que,
vinculado 2 perspectiva do imagindrio, estabelece destaque para a problemdtica das
representagoes em funcio do poder, destaque que interessa sobremaneira para a
discussdo sobre representagdes e ensino de Histéria: “O imagindrio social é, pois, uma
peca efectiva e eficaz do dispositivo de controlo da vida colectiva e, em especial, do
exercicio da autoridade e do poder. Ao mesmo tempo ele se torna lugar e objecto dos
conflitos sociais”. (1985, p. 310). Vale a pena citar ainda um outro trecho em que esse
conceito é demonstrado:

Em qualquer conflito social grave - uma guerra, uma revolugéo - ndo serao as imagens exaltantes e magnificentes dos
objectivos a atingir e dos frutos da vitdria procurada uma condigdo de possibilidade da prépria agéo das forgas em
presenga? Como é que se podem separar, neste tipo de conflitos, os agentes e os seus actos das imagens que aqueles tém
de si préprios e dos inimigos, sejam estes inimigos de classe, religido, raga, nacionalidade, etc.? N&o séo as agdes efetivamente
guiadas por essas representagdes; nao modelam elas os comportamentos; ndo mobilizam elas as energias; ndo legitimam
elas as violéncias? (...) Nao sera que o imaginario colectivo intervém em qualquer exercicio do poder e, designadamente, do
poder politico? Exercer um poder simbélico ndo consiste meramente em acrescentar o ilusdrio a uma poténcia ‘real’, mas
sim em duplicar e reforcar a dominagéo efectiva pela apropriagdo dos simbolos e garantir a obediéncia pela conjugagdo
das relagdes de sentido e poderio. (Baczko, 1985, p. 297-8)

Os usos sociais do conhecimento histérico sio uma compreensio que decorre da
idéia de que o ser humano produz, para poder viver, uma avaliagio do passado e uma
proje¢io do futuro, que orientam sua agdo no presente. Logicamente, cada um de nds
nio o faz sozinho, mas apoiando-se em representagdes, imagindrios, ideologia, menta-
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lidades, produzidos a partir das mais diferentes instincias do social. Se considerarmos
que a produgio cientffica da histéria é relativamente recente, temos que concordar
com o fato de que diversas outras instituigdes que nio a Universidade ou institutos de
pesquisa produziram, ao longo do tempo, discursos sobre o passado, o presente e o
futuro, com os mais diversos objetivos, inclusive mobilizagio e controle de grupos e
sociedades inteiras.

Afirmamos em outra oportunidade (CERRI, 2005), que a preocupagio com o uso
publico da Histdria ¢ antiga nas discussdes historiogréficas, mas o dado novo é que, na

América Latina,*

entre outras regioes, essa discussdo tem progressivamente encontra-
do um campo fértil para desenvolver-se: a Diddtica da Histéria.” Em termos epistemo-
légicos, esse encontro recente pode ser relacionado, a titulo de hipétese, com o desafio
da educacio histérica diante de uma sociedade da informacio, em que a escola perdeu
o quase-monopdlio da “verdade histérica”. Desse modo, o nucleo inicial da Didd4tica
da Histéria, a metodologia do ensino da Histéria, enfrentou diversos fracassos nas
tentativas de renovagio de métodos e contetidos, na tentativa de aproximar o ensino
escolar dos avancos da disciplina académica, e parte dos pesquisadores comegou a
reconhecer a for¢a da tradi¢io dentro da escola como algo que vai além do
desconhecimento ou desconfianga em relagiao as novidades. Estamos assim diante de
pressdes sociais por significados histéricos a ensinar para as novas geragdes, definidos
em consensos sociais (fabricados ou espontineos) constituidos nio se sabe bem onde
ou quando, mas que sio muito efetivos em fazer durar uma ou vdrias visdes da histéria
que julgamos pré-criticas, conservadoras e mesmo a-cientificas. Nesse trabalho de
investigagdo, os conceitos de “cultura escolar” e “saberes histdéricos escolares” (que
derivam daquela concep¢io), bem como de “consciéncia histérica” vieram aprofundar
a discussdo e elucidar alguns mecanismos das permanéncias e mudangas.

Em termos politicos, na América Latina, verifica-se que na maior parte dos casos, esse
processo de investiga¢do dos usos publicos da histdria encontra sua raiz nos processos de
reconstitui¢do da disciplina escolar, que foi posta a servico da legitimagdo dos regimes
militares da América Latina entre os anos 60 a 80. Para isso, assumiu-se um determinado
conjunto de idéias e fatos que nio eram originais, mas refletiam, pelo menos no caso
brasileiro, uma estrutura de escolhas referentes a contribui¢ao da Histéria e de seu ensino
A formagio do Estado Nacional, ainda no século XIX. No caso brasileiro, essa construgio
significou um pacto de elites que resultou na constru¢do do Império do Brasil, vinculado
as forgas conservadoras nacionais e internacionais, articuladas na restauragio européia
desde a primeira década do século XIX. Mesmo a Republica brasileira, proclamada de
cima para baixo, acabou por significar novos temas para a legitimacdo politica, mas nio
afastou-se do espectro conservador que marcou tanto o surgimento da Histdria Nacional
como campo do conhecimento quanto como matéria de ensino.

Na ocasido do “golpe” dado por Getulio Vargas para o estabelecimento do Estado
Novo em 1937 foram criadas festas, cerimé6nias que envolveram a populagio e suas
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emogdes e sua razdo foram cooptadas. Na cerimdnia da queima das bandeiras dos
estados foram envolvidas as populacdes em geral e a igreja. Os estudantes em marcha,
em um ritual civico levavam a bandeira do seu Estado que foi depositada em pira e
queimada. A medida que as bandeiras eram queimadas, a bandeira nacional ia sendo
vagarosamente algada no altar da pdtria. Nesta representacio temos os simbolos que
s30 as bandeiras, o fogo que queima, o altar que dd o fundamento afetivo e espiritual e
a juventude que representa o novo.

A andlise e a reflexdo deste tipo de ato civico, desta representagio é importante para
o ensino historia para se identificar como o poder politico exerce a sua forga e quais os
simbolos que sio usados.

Outra representagio importante é o filme Arquitetura da Destrui¢io produzido por
Peter Cohen em 1989, na Suécia. E um documentdrio que denuncia os horrores
produzidos pelo nazismo no perfodo imediatamente anterior a segunda guerra mundial
e durante a guerra. O mote deste documentdrio foi baseado nas frustracoes artisticas
de Hitler e no desejo de fortalecer o “novo homem” que nasceria da Alemanha nazista.
Para tanto Cohen explorou os simbolos criados pelo nazismo e os desejos de Hitler em
transformar a Alemanha em um centro universal da Arte, um berco com a intencio de
fortalecer 0 “novo homem” que nasceria na Alemanha.

O filme comeca com desfile militar cujo destaque estd centrado nas imagens da
Grécia Cldssica e do Império Romano seguidos dos simbolos: a sudstica e a dguia. Os
desfiles sdo solenidades que tém objetivos civicos, militares importantes para a
reafirmacdo da identidade nacional. Segundo Clifford Geertz estes acontecimentos
publicos constituem as “as histérias que um povo conta sobre si mesmo”. Os desfiles
oferecem ao publico uma documentacio das culturas do passado, evoca uma forca
emocional e uma exposicio estética. E a demonstragio para uma grande multidio da
identidade social comum. (Ryan, Mary, 1992, p.179)

Outros pontos de referencia sdo: o significado da musica de Wagner para Hitler,
(segundo ele, sé entende o nacional-socialismo quem conhece as suas musicas) e as
representagdes criadas para o cinema também foram usadas para colocar ao
conhecimento da populagio os programas de Eutandsia, dirigidos contra os doentes
mentais e aos judeus.

A escolha desse filme como ponto de convergéncia das nossas reflexdes nao é gratui-
ta: as questdes histéricas do nazismo e do holocausto sio chaves para a reflexdo sobre
as representagdes, no contexto do debate sobre histéria e pés-histéria, no qual estd em
xeque a possibilidade do conhecimento histdrico e, portanto, a possibilidade de seu
ensino. Ao mesmo tempo, o filme de Cohen ¢ um conjunto organizado de representagoes
(em linguagem filmica, reunindo documentos, narracdes, outros filmes...) sobre as
representagdes do nazismo (desfiles, cinema, simbolos, projetos arquiteténicos).
Retomaremos esses pontos abaixo.
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2. Ensino de Histdria e representagoes

O conhecimento dos mecanismos de cria¢do, dos significados dos simbolos das
representagdes so importantes para o ensino de Historia, sobretudo as que se referem
ao individuo e a sociedade no tempo, bem como do préprio tempo em si, em suas
expressdes. Se compreendemos o ensino de Histéria como uma sintese dinimica entre
conhecimento académico, possibilidades diddticas e necessidades sociais por
conhecimento histérico (identidade e orientagio temporal), temos que um dos seus
componentes centrais é o saber histérico elaborado, produzido por especialistas em
institui¢bes total ou parcialmente destinadas a produzir esse saber.

Modernamente, a partir da consolida¢io de uma disciplina escolar laica e com
identidade prépria, por mais distintas que sejam as orientagbes, ao ensino de Histdria
tem sido atribuida parte da tarefa de orientagdo social, cultural, politica as novas geragoes,
e mesmo das mulheres e homens feitos. Tarefa resumida como “formar o cidadio”. O
ensino de histéria trabalha com representacdes dominantes do passado e da identidade,
algo que pode ser traduzido, entre outras possibilidade, pela expressio “common sense’™
(Thomas Paine), referenciada a filosofia politica norte-americana desde o século XVIII.
Trata-se de uma referéncia racionalista ¢ iluminista, e sob essa égide podemos enten-
der o projeto de ensino de Histéria que estamos abordando: a existéncia de determina-
das verdades assumidas pelo conjunto dos cidadio (nesse sentido, um senso comum) e
que sdo pressupostas na elaboragio das mais diferentes posi¢oes politicas.

E claro que esse “senso comum” dominante vem a ser questionado posteriormente,
sobretudo com a idéia de confronto entre classes e dominagdo ideoldgica, que coloca
em ddvida, por exemplo, se a idéia de propriedade privada é uma daquelas idéias
fundantes e prévias, ou uma forma de dominagdo por parte das classes dominantes. A
sociedade brasileira resolve esse dilema afirmando que a propriedade privada ¢ um
direito, mas que o proprietdrio tem o dever de fazer com que a sua propriedade cumpra
uma fungio social, sem o que ela estd passivel de desapropriagio para os fins que o
Estado —representando o povo— julgue mais adequadas. Este ¢ apenas um exemplo em
muitos. O fato ¢ que, no ensino de Histdria, mesmo para realizar uma reflexdo critica
sobre esse “commom sense”, é preciso ter como base um dos critérios fundamentais
da ciéncia, qual seja, a discutibilidade, baseada em evidéncias empiricas. Isso ocorre
porque —nio percamos esse dado de vista— a criagio das representagoes e dos simbolos
a elas relacionadas sdo pensadas a partir das referencias dos sujeitos. Como exemplo se
observarmos e analisarmos os documentos dos viajantes as imagens por eles criadas
partem do seu mundo cultural. E embora se reconheca as muitas mediagées sobre
“verdade”, admite-se que ¢ possivel estabelece-la, ainda que precdria e provisoriamente
(exatamente com base na contextualizagdo com o mundo cultural no qual a afirmagdo).
Essa verdade, relacionalmente testada, e é capaz de orientar moralmente os alunos para
opeoes “certas” e “erradas”. Com base nesses principios, ¢ licito ao professor rejeitar
e esforgar-se para que seus alunos rejeitem, por exemplo, uma militAncia neonazista ou
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terrorista, pelo mesmo motivo que rejeitam a apatia poh’tica: cabe a4 Histéria ensinada
contribuir para a formagio de consciéncias capazes de contribuir para projetos de
humanizagdo. Isso nio precisa ser ingénuo, e ¢ por isso que a criagdo ¢ a desmontagem
critica das representagdes ¢ uma das principais tarefas metodoldgicas dos professores e
professoras de Histéria. O que ndo significa, como afirmamos acima, que todo discur-
so seja igualmente licito e aceitdvel. Sem referencial e sem capacidade para orientar, o
valor educativo do ensino de Histdria ¢ reduzido a pouco mais que coisa alguma.

A disciplina de Histdria na escola é socialmente planejada (como elemento de um
conjunto de conhecimentos e atitudes que as geragdes precedentes e a atual pretendem
transmitir & geracio em formacdo) para interferir positivamente na formacio da
consciéncia histdrica, a qual estd intimamente relacionada & questdo dos valores e dos
modelos de agdo. A consciéncia histdrica é pré-requisito que faz a mediagio entre a
moral, a nossa agdo, nossa personalidade e nossas orientagdes valorativas. (Riisen,
1992)

Diferentemente do que imagina o senso comum (agora em seu sentido pejorativo)
formado por uma concepgao que reduz a Histéria ao estudo do passado, filoséfos e
tedricos da historia tem mostrado que a Histdria nio ¢ o estudo do passado, nem como
ciéncia nem como ensino. A Histéria é um nexo significativo entre passado. presente
e futuro, nao apenas uma perspectiva do que aconteceu, nio o levantamento do que

“realmente aconteceu”.

[a Histéria] é uma tradugdo do passado ao presente, uma interpretagdo da realidade passada via uma concepgao da
mudanga temporal que abarca o passado, o presente e a expectativa de acontecimentos futuros. Essa concepgdo amolda
os valores morais a um ‘corpo temporal’(por exemplo, o corpo da validade continua de um antigo tratado), a historia reveste
os valores de experiéncia temporal. A consciéncia histdrica transforma os valores morais em totalidade temporais: tradigoes,
conceitos de desenvolvimento ou outras formas de compreensao do tempo. 0s valores e as experiéncias estao mediatizadas
e sintetizadas em tais concepgoes de mudanga temporal.” (...) ‘A consciéncia histérica amalgama ‘ser’ e ‘dever’ em uma
narrativa significante que refere acontecimentos passados com o objetivo de fazer intelegivel ao presente, e conferir uma
perspectiva futura a essa atividade atual. Desta forma, a consciéncia histéria faz uma contribuigdo essencial a consciéncia
ética moral” (Riisen, 1992, p. 29)

A aprendizagem escolar da Histéria é, sobretudo, aprendizagem da identidade coletiva
mais ampla, daf o apelo, a demanda constante que atravessa os séculos ao ensino da
Histéria para a formacio do cidaddo, que ¢ a identidade politica central da modernidade,
na qual as relagdes entre os diferentes sdo organizadas com base nos Estados Nacionais.
Por mais que questionemos, na atualidade, a educagdo civica do passado, a pedagogia
da nacdo através de uma pedagogia da passividade e da obediéncia, e outros usos do
conhecimento histérico para controle e ndo para emancipagio social nio se pode fugir
a necessidade de educagio civica, porque sem ela ndo hd Estado. Isso independe do
nome que demos a ela (como formagio para a cidadania, em voga hoje, por exemplo).
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3. Desmontagem de representacoes e consciéncia dos usos sociais da Histdria

como objetivos programaticos do ensino de Historia: um exemplo

Os temas do Nazismo e do Holocausto sio dos mais ricos para a problemdtica que
estamos tratando. Sobretudo o Holocausto coloca em xeque as discussées entre a
historiografia moderna e a pés-moderna, ¢ colocam questées centrais para o ensino de
Histéria, sobretudo as conseqiiéncias morais do relativismo na abordagem das
representagoes.

A crise das representacdes na pds-modernidade (ou para o pés-modernismo)
estabelece, no extremo, a impossibilidade do conhecimento histérico, porque o histo-
riador s6 poderia escrever a sua representagio (o texto historiogréfico a partir de outras
representagdes, e portanto um discurso historiogréfico seria tdo vdlido como qualquer
outro. O discurso histdrico seria um género literdrio Ou seja, o passado nio teria
nenhum grau de objetividade, sendo possivel apenas como representagio de
representacdes. Que tipo de orientagdo temporal (e portanto de acio diddtica) esse tipo
de saber permite? Riisen aponta:

A resposta é: orientagdo por meio da imaginagdo. Como se nega uma entidade real chamada “histéria”, essa imaginagao
histérica é constituida por elementos da ficgo. Assim, em principio, ela néo pode orientar o agir pratico, pois um agir orien-
tado segundo ficgoes, conduz a catastrofe completa. De acordo, porém, com meus cinco principios do conhecimento histdri-
co, deve existir uma forma de orientagéo. £, com efeito, a pés-modernidade oferece uma fungdo de orientagéo na histdria.
Embora de natureza muito especifica: trata-se de uma espécie de orientagdo da vida humana que pode ser comparada
com sonhos. A psicanalise nos ensinou que necessitamos de sonhos para poder dar conta da realidade. E essa me parece
ser a fungéo da historiografia e da teoria da histdria pds-modernas. De certo modo, trata-se aqui de uma compensagdo
dos resultados negativos da agdo contemporanea; trata-se de um consolo estético produzido pela memoéria histdrica diante
da crise do progresso e da ameaga pela catstrofe (...) (Riisen, 1997, p. 90)

Falcon (2000) aponta, entretanto, que esse posicionamento historiogrifico derivado
da “virada lingiiistica” titubeia quando o problema ¢ o Holocausto ¢ a disputa revisionista
sobre sua existéncia ou nio. Pensamos que o motivo ¢ a alta dose de morte envolvida.
Porque a morte prova a sua objetividade por si mesma, qualquer que seja a representagio
que fazemos dela. Ela evidencia a limitagdo da capacidade instituinte dos imagindrios,
representagdes, etc... A morte é, também, um dos fendémenos que, segundo Agnes
Heller (1993), provocam o surgimento da consciéncia histérica, uma vez que introduz
a nogao do perecimento, da contundente provisoriedade do ser humano. E a experiéncia
limitrofe radical a morte de um membro do grupo; talvez este primeiro nivelador das
pessoas tenha contribuido para as prdticas de memdéria como primeiro uso de narrati-
vas sobre o tempo para a identificagio entre os membros da comunidade primitiva. O
Holocausto nio desaparece se conseguirmos provar que ele é uma representagio pré-
Israel ou algo do género, pois as evidéncias até aqui nio o permitem.
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No que tange a questio educacional, a a¢do sobre a consciéncia histérica, no
pensamento moderno, ¢ desenvolvida no ensino de Histéria de modo a orientar as
pessoas no tempo, e evitar concepgdes histdricas que jd estdo superadas (Bergmann,
1990, p. 39). Isso em qualquer vertente moderna, desde os primérdios do ensino de
Histéria no Império, por exemplo, até os Pardmetros Curriculares Nacionais’ (embora
alguns criticos apontem influéncias pés-modernas importantes nos fundamentos de
suas propostas). Essa orientagio hoje tem uma face dominante, que inclui, por exemplo,
a prevencgdo contra movimentos do tipo do nazismo, bem como a apologia dos direitos
humanos.

A concepgio pds-moderna de representagdo nega nio apenas o conhecimento histd-
rico, mas a possibilidade de ensinar histéria no sentido de orientar temporalmente as
novas geragdes, a partir daquilo que os estadunidenses chamaram, no século XVIII, de
“common sense”. Ora, a impossibilidade de ensinar histéria porque o conhecimento
histérico ndo passa de uma representacio equivalente 2 literatura de ficgdo abre espago
(e agora fazemos o gancho com o Holocausto) para um posicionamento em que “a
beleza ¢ mais importante do que a vida”, tese central do nazismo exposta em Arquitetura
da Destrui¢io, e comum ao pensamento neoliberal, conforme vai se evidenciar nos
seus criticos, como a Viviane Forrester em “O horror econémico”,® denunciando o
projeto neoliberal que exclui amplas parcelas da popula¢io mundial, relegando-as ao
desemprego, A miséria, as epidemias, s migracoes forcadas, aos campos de refugia-
dos, & morte. Ndo porque sejam declarados como “geneticamente inferiores”, mas
porque nio interessam ao “mercado”.

No pensamento e na historiografia pés-modernos estdo estabelecidas condicoes para
defender que o Holocausto ndo existiu e que esse neoliberalismo ¢ aceitdvel, afinal a
Histdria nio se diferencia fundamentalmente da fic¢do e nio pode dispor de ancoras
objetivas sobre as quais se fixem bases de uma discussdo racional (no sentido da vitdria
do melhor argumento) intersubjetiva. Como seria o programa pds-moderno sobre o
nazismo na escola? Uma representagio estética de um pesadelo, ou de um sonho de
beleza e pureza racistas? Que uns dizem que houve Shoah, e que outros dizem que nio,
e o aluno escolhe o que quer acreditar, conforme a histéria mais bem contada (ou seja,
esteticamente superior). Ndo hd evidéncias a orientar / sustentar argumentos e raciocinios.
Assim, ndo se orienta o aluno para lugar nenhum, dentro do pretexto da relatividade e
da despolitiza¢io da sala de aula de histéria, contra a doutrinagio, etc. No limite, é
uma posi¢do ingénua, inocente util ou mal intencionada.
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Notas
'O presente artigo apareceu pela primeira vez como texto de abertura das
atividades do Grupo de Trabalho com este mesmo titulo, ocorrido no VIII
Encontro Nacional de Pesquisadores do Ensino de Histéria na Universidade
Federal de Minas Gerais, em Belo Horizonte, de 13 a 17 de Fevereiro de
2006.
?Esses termos nio sio coincidentes em relagdo ao objeto que designam. E
possivel pensar em relagoes de interpenetragio, hierarquia, trocas e influéncias
entre eles, caso se aceite que designam coisas diferentes, mas para Falcon
(2000, pp. 49), “as relagdes entre representagdes, imagindrio e ideologias nao
se subordinam a qualquer perspectiva unificadora e sistemdtica”.
? Para um estudo detalhado dos pontos do pensamento pés-moderno que
devem ser assimilados, e sobre os pontos do pensamento moderno que nio
podem ser negociados, tendo em vista um posicionamento racional na
transigdo entre paradigmas, que atravessamos, consultar o artigo de Jorn
Riisen, A histdria entre a modernidade e a pds-modernidade.
“Por exemplo, na obra coordenada por Siller e Garcia, Identidad en el imagi-
nario nacional. Reescritura y ensefianza de la historia, no grupo de trabalho
“Os usos do passado e a diddtica da Histéria”, no V Encontro Nacional de
Pesquisadores do Ensino de Histéria (Londrina, Brasil, 2003), coordenado
por Luis Fernando Cerri, na mesa temdtica “La historia ensefiada y los “usos
publicos de la historia”, coordenada por Nélida Eiros (UBA) e Gonzalo de
Amézola (UNLP/UNGS) nas X Jornadas Interescuelas / Departamentos de
Histéria, em Rosario, Argentina, em Outubro de 2005. Ainda, as atividades
do Grupo de Trabalho Representagbes e usos Sociais da Histéria no Ensino,
no VII Encontro Nacional de Pesquisadores do Ensino de Histdria, do qual
esse texto deriva, expressam a continuidade do que se afirma.
> Estamos adotando como Did4tica da Histéria “(...) a especializagio
decorrente da cientifizagio da histéria faz com que o produto historiogréfico
da pesquisa histérica nio seja dos mais apropriados aos processos de formagio
da consciéncia histérica, nos quais nao-historiadores aprendem a elaborar um
sentido histérico para sua experiéncia da evolugio temporal de si mesmos e
de seu mundo.” (Riisen, 2001). Klaus Bergmann, por sua vez, define a
Did4tica da Histdria como a disciplina cientifica que “indaga sobre o cardter
efetivo, possivel e necessdrio de processos de ensino e aprendizagem e de
processos formativos da Histdria. Nesse sentido (...) se preocupa com a
formacio, o contetido ¢ os efeitos da consciéncia histérica” (Bergmann,

1990, p. 29).
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¢ Apesar do forte sentido conservador que essa expressao acabou assumindo,
solicitamos aos leitores que mantenham em mente o contexto revoluciondrio e
iluminista em que ela surgiu, nas lutas pela independéncia dos Estados Uni-
dos no final do século XVIII.

7 Os Pardmetros Curriculares Nacionais foram criados durante o governo
Fernando Henrique Cardoso como parte de uma estratégia de orientagio
curricular unificada para o Brasil, visando a criagdo de critérios comuns e
gerais para a avaliagdo do ensino. O texto pode ser acessado em htep://
portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/introducao.pdf (contém a apresentagio
geral do projeto), http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/
pen_5a8_historia.pdf (contém o texto curricular de Histéria para a Educagio
Fundamental) e http://portal.mec.gov.br/seb/arquivos/pdf/cienciah.pdf
(contém o texto curricular para as Ciéncias Humanas no Ensino Médio).

8 A orelha da capa do livro em sua edi¢do pela EdUnesp (Sio Paulo), faz
exatamente esse gancho do neoliberalismo com o Holocausto.
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