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Resumo

Buscamos, com esse trabalho, interpretar a voz de sujeitos-escolares sobre a biblioteca
escolar, sua estrutura, funcionamento e representacdo. Tocando algumas questoes da
Biblioteconomia (biblioteca escolar, bibliotecario, professor readaptado), buscamos
interpretar, a luz da Andlise do Discurso de filiacdo francesa, como sdo tecidos
discursos sobre essa unidade informacional, como a ideologia faz parecer evidente que
se diga de um modo e ndo de outro a respeito dela e como as posi¢des-sujeito de
professor e bibliotecario movimentam redes de sentidos ja ditos em outros contextos
socio-historicos.
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Abstract

We looked for, with that work, to interpret the voice of subject-school on the school
library, his/her structure, operation and representation. Playing some subjects of the
Librarianship (school library, librarian, readapted teacher), we looked for to interpret,
to the light of the Analysis of the Discourse of French filiation, as they are woven
speeches on that unit informacional, as the ideology makes to seem evident that it is
said in a way and not of other regarding her and as the position-subject of teacher and
librarian move nets of senses already said in other partner-historical contexts.
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O trajeto inicial do trabalho: significando livros
“Casa sem livros, corpo sem alma”- Cicero

O verso acima, lido pelo avesso, inscreve algumas possibilidade de significar os livros:
como alma dos corpos, das casas e das escolas, como marca de preenchimentos, como
movimento de algo para além da matéria (vale aqui a polissemia do termo que implica
a matéria escolar dada pelo curriculum), como instancia do com em que pese o contato
com multiplos, diferentes e estrangeiros sentidos para o sujeito. E foi justamente
evocando alguns desses efeitos que fizemos essa pesquisa flagrando, na voz de
professores do ensino fundamental e médio de uma escola da rede ptublica de Ribeirdo
Preto (SP), modos de representar e simbolizar a instituicdo biblioteca escolar e o
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bibliotecario (ou encarregado de biblioteca). Nosso trajeto estd posto da seguinte
maneira: na primeira parte desse trabalho, apresentamos como a biblioteca escolar é
definida e significada em textos cientificos; depois, apresentamos os conceitos de
sujeito, ideologia, siléncio, da teoria discursiva que sdo as nossas chaves
interpretativas; interpretamos recortes do nosso corpus de andlise e, por fim,
apresentamos nossas consideragdes finais. O nosso dito tem, no horizonte, a certeza de
que os livros fazem falar possibilidades de deslocamento do sujeito por palavras
alheias, por sentidos outros e por movimentos sempre novos de significacao.

Alguns sentidos opacos sobre biblioteca escolar

“A leitura abre espagos de interrogagdo, de
meditacdo e de exame critico, isto €, de
liberdade; a leitura é uma correspondéncia
ndo so com o livro, mas também com o0 nosso
mundo interior, através do mundo que o
livro nos abre.” - ftalo Calvino

Na literatura cientifica, a definicdo da biblioteca escolar estd frequentemente ligada a
pesquisa, realizacdo de trabalhos e apoio as atividades escolares. Tal sentido
dominante nos é dado a conhecer no recorte seguinte que postula ser a biblioteca
escolar o local em que alunos e professores (sujeitos-escolares como definiremos a
seguir) deveriam ter acesso a informagao (significante a ser avaliado em sua opacidade
na proxima sessao). Na concepcao da Biblioteconomia, a biblioteca escolar “possibilita
acesso a literatura e as informagdes para dar respostas e suscitar perguntas aos educandos,
configurando uma instituicdo cuja tarefa centra-se na formacdo ndo s6 do educando como
também de apoio informacional ao pessoal docente”. Ainda na mesma citacao, o autor afirma
que “a biblioteca precisa ser entendida como um ‘espaco democritico” onde interajam alunos,
professores e informagio. Esse espaco democrdtico pode estar circunscrito a duas fungoes: a
funcao educativa e a formagdo cultural do individuo” (RIBEIRO, 1994, p. 61).

Dessa maneira, a biblioteca escolar é imaginariamente representada como um ambiente
que possibilita o acesso igualmente garantido a todos que buscam informacées no
contexto escolar, ndo centrando-se apenas nos estudantes, mas em toda a comunidade
escolar envolvendo professores, alunos, pais, funciondrios, etc. Para dar conta dessa
demanda de leitores, a biblioteca escolar deveria ter, em seu acervo, uma gama de
livros de tipos diversificados, “[...] livros diddticos (que ajudam na compreensio do contetido
curricular) e dos de entretenimento (para o lazer e o prazer), hi que constituir o acervo de uma
boa biblioteca escolar livros que promoverdo a formagdo social, intelectual, cultural e critica
(literatura, filosofia, psicologia e ciéncias afins).” (CALDIN, 2005, p. 165) e também “outros
materiais de objetivacio do ensino. Sob essa tendéncia ela passou a ser concebida como um novo
material de objetivagio do ensino. Sob essa tendéncia ela passou a ser concebida como um novo
tipo de centros de recursos educativos no qual a énfase nio e apenas colocada na leitura, mas,
igualmente, em ouvir e observar materiais que compreendem slides, transferéncias, files,
diagramas, reproducoes de arte, fitas gravadas, etc.” (CERDEIRA, 1977, p. 36).

A partir desses discursos, temos a circulagdo de um imaginario em que a biblioteca
seria um espago “democrdtico”, tido como aquele que facilitaria a “pesquisa escolar” e o
acesso a todo tipo de informagdo, composto por um acervo diversificado e rico que
disponibilizaria diversos recursos para atrair os diversos leitores da comunidade
escolar, ndo excluindo nenhum dos mesmos e, assim, possibilitando que a “biblioteca se
transforme no coragio da escola” (OLIVEIRA, 194, 1972). Esses sentidos positivos,
contornados pela moldura de eficiéncia e dinamismo, fazem alianca com a defini¢do de
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um profissional que corresponda ao imagindrio definido anteriormente, ou seja, para
trabalhar com um espaco discursivizado com tantas possibilidades, é preciso alguém
definido pelos mesmos sentidos de poténcia e eficiéncia. Assim, bibliotecério escolar,
nos textos cientificos, é dito como alguém que “deve fornecer a informagio ripida,
encontrar o material adequado - ir ao encontro do que o aluno precisa e deseja, sio tarefas do
bibliotecdrio. Por isso ele necessita de uma boa comunicacdo com os estudantes, deve ser
agraddvel, gostar de servir e ser criativo e responsivel” (TAVARES, 1973, p. 147). Os efeitos
de qualidade, supostamente atribuidos a esse profissional, fazem alianca com outros
dados pelo chamamento para um certo “papel de educador” como veremos a seguir:

“O bibliotecdrio no ambiente educacional precisa estar apto a
desenvolver o papel de educador quando criar politicas internas
para incentivar a pratica cultural na biblioteca entre as quais
em organizar mostras culturais, contagdo de histdrias, sessoes
de teatro e cinema, dia de autégrafo com autores, gincanas de
leitura e interpretacio, criagio de textos entre outros.”
(BLATTMANN; CIPRIANO, 2005, apud FERRAREZI,
2007, p. 73)

Infelizmente ndo encontramos, em nossa pesquisa de campo em escolas municipais e
estaduais, nenhum efeito de realidade capaz de sustentar esse imaginario e esse
discurso cientifico. Nao se mostrou realidade nenhuma referéncia ao trabalho dos
bibliotecarios em oferecer seus trabalhos como educador ou como alguém capaz de
guiar os usuarios pela busca da informacdo em um trabalho com os funciondrios, pais,
professores e todos os membros da comunidade escolar. Por isso, em sintonia com
Ferrarezi (2007), acusamos um descompasso entre o modo como o objeto discursivo
biblioteca escolar é tratado na literatura cientifica e, a0 mesmo tempo, o silenciamento
tanto da biblioteca escolar quanto do trabalho do bibliotecario nos dizeres que circulam
no interior da instituicdo escolar.

Observamos que, na maioria dos casos, quem assume a biblioteca escolar, dificilmente
é alguém com formacado adequada em Ciéncia da Informacdo ou Biblioteconomia, “|[...]
é sempre um professor adoentado que perdeu a capacidade de ensinar, é o secretdrio da escola, ou
até mesmo um dos funciondrios culturalmente menos aptos. Funciona, assim, a biblioteca como
um mero local onde se emprestam os livros de forma precdria e desorganizada, incorrendo ainda
no perigo de desvio do pouco material bibliogrifico existente” (SANTOS, 1973, p.148). Esse
quadro promove, ndo apenas a substituicdo da voz do bibliotecario por outra(s), mas,
sobretudo, um modo de lacunar os sentidos de “biblioteca como recurso pedagogico
eficiente” (ANDRADE, 2005, p. 13). Inferimos que as praticas de visita a biblioteca
escolar e as maneiras de ler pelo prazer de contatar livros, de vivenciar histérias, de
escutar narrativas, de ter contato com obras diferentes etc tornam-se distantes do
cotidiano dos sujeitos-escolares, os modos de significar a leitura reduzem-se a pesquisa
escolar e a respostas de questionarios, o que promove a emergéncia da paréafrase
(ORLANDI, 1999), processo de repeticdo do mesmo, do igual, dos sentidos dados e
domesticados como tnicos possiveis.

Sdo muitas as causas desse processo de empobrecimento dos espagos de leitura
prazerosa nas escolas (e especificamente de prestigio das bibliotecas escolares), e nao
estd no horizonte desse artigo discutir tal questdo; no entanto, considerando que a
exterioridade constitui os atos de linguagem, julgamos importante marcar que no
“sistema educacional do nosso pais (...) os educadores, de modo geral ainda ndo entenderam a
aprendizagem como um processo de averiguagoes, nem percebem que as averiguagoes e pesquisas
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exigem fontes de consulta que, na sua maior parte, devem ser buscadas nas bibliotecas”
(CARVALHO, 1981, p. 22). Sobre isso, destacamos também o modo como o discurso
pedagodgico (ORLANDI, 1997) interdita a polissemia, didatizando apenas um dizer,
marcando a assimetria entre as vozes no contexto escolar, permitindo apenas que um
sentido mantenha a circularidade do previsivel. Destacamos, ainda, que o lugar
imaginario do bibliotecédrio é preenchido por “um rol de normas disciplinarizantes e a
imagem de uma posicao-sujeito em que ler ndo era o centro do trabalho nem a condigio de estar
na linguagem, mas uma contingéncia da tarefa de ordenar e manter o suposto controle do lugar
e do acervo” (ROMAO, 2007, p. 1).

A imposicdo do siléncio acaba por completar o quadro de causas que afugentam os
leitores das bibliotecas escolares. Entendemos que a area destinada ao estudo deve ser
silenciosa, mas a drea relativa a consulta nas estantes deve contemplar a possibilidade
do didlogo, da conversa, da troca de turnos e vozes; por isso, defendemos que “toda
biblioteca tem que ter duas partes distintas. Numa ficard o acervo itinerante, destinado ao
empréstimo. Nesta sala os alunos devem ficar d vontade. Nenhuma imposicio de silencio,
nenhuma preocupagio com o manuseio dos livros. O espago tem que ser de liberdade. Na outra
sala (...) servird como sala de estudo. Aqui sim o siléncio deve ser cultivado.” (SANCHES
NETO, 1998, p.34). Dessa maneira, temos um sujeito-leitor marcado pela possibilidade
de inscrever seu(s) dizer(es) no interior da biblioteca, em interacdo com as varias vozes
dos livros, andando livremente pelas estante e tocando o acervo, encontrando-se com
“diversos arquivos discursivos” (ROMAO, 2007, p.2).

Com a discussdo promovida até aqui, gostarfamos de significar, ndo apenas nosso
desconforto no contato com as escolas que visitamos marcadas, pela auséncia dos
lugares de leitura, pelo silenciamento dos gestos prazerosos de significar a biblioteca
escolar e pelo apagamento da figura do bibliotecario, mas, sobretudo, discursivizar um
modo de compreender esse “elefante-branco” (ABRAMO, 1986, p.119) que, dentro das
escolas, precisa ser retirado do estado de paralisia em que se encontra, quase morto.

Dizer e silenciar: o movimento basculante da ideologia e da meméria

" b z ~
O livro é um mestre que fala, mas que ndo
responde.”- Platao

O conceito de discurso é tomado da obra de Pécheux (1969, 1999) e entendido como
efeito de sentidos entre interlocutores, ou seja, ndo se tem como proposta compreender
os contetidos dos textos ou documentos, mas o modo como eles colocam em discurso
alguns sentidos, silenciando outros. Assim, no discurso, tensionam-se o diferente e o
mesmo, o ja-dito e a sua atualizagdo, a memoria e as fissuras instaladas em sua
espessura. Estamos, assim, em um lugar tedrico que compreende a linguagem
permanentemente atravessada por diversos outros discursos que ja circularam em
outros momentos, contextos sdcio-histéricos, isso nos permite inferir que o
interdiscurso é condicdo do dizivel e, para que as palavras tenham sentido, é preciso
recuperar alguns fios ja-ditos antes em outro lugar. Isso tem relacdo com o nosso objeto
de estudo, visto que o que se diz hoje do bibliotecério, dos recursos informacionais da
instituicdo, da biblioteca escolar como acervo e/ou depésito de livros, dos professores
readaptados, do bibliotecario ausente recupera e reordena redes de filiagdes histdricas
de sentidos naturalizadas como evidentes e verdadeiras pela ideologia.

E se estamos considerando os discursos, constituidos historicamente sobre a biblioteca
escolar, faz-se necessario destacar que o mecanismo de interpelacdo ideoldgica faz
parecer 6bvio que exista apenas um modo de o sujeito dizer sobre os objetos, apagando
outras possibilidades de formulacao, fixando um sentido como claro e pertinente. A
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ideologia interpela o sujeito em sujeito de seu discurso, naturalizando para ele, na
posicdo que ocupa, um modo de dizer como se houvesse uma relagdo termo e termo
entre a realidade e a linguagem. Sobre a ideologia, podemos considerar também que
ela “se produz justamente no ponto de encontro da materialidade da lingua com a materialidade
da historia” (ORLANDI, 1997, p. 20). Ou seja, entendemos nos dizeres a injuncao
ideolégica, isto é, a ideologia que “torna possivel tanto a naturalizagdo de alguns sentidos,
pela forca da repeticio, quanto os seus deslocamentos, rupturas, através do jogo tenso das
relages ideologicas de poder entre os sujeitos e, também, da histéria” (FERRAREZI, 2007,
p-18).

Nos dados que se seguem, iremos observar o modo como os sujeitos sinalizam, em
suas posigoes, a evidéncia de um sentido dado como indiscutivel e claro pela ideologia;
também vamos recuperar alguns fios discursivos em que a memoria desdobra-se em
retornos e deslocamentos, interpretando como repeticoes e regularidades em
enunciados produzidos hoje renegociam sentidos ja-postos em funcionamento em
outros contextos (ORLANDI, 1996).

Analise discursiva das entrevistas coletadas

“Ter um livro pra ler e nio o fazer” -
Fernando Pessoa

Nosso corpus de anélise é constituido por recortes de entrevistas coletadas em uma
escola estadual de Ribeirdo Preto, na qual conversamos e ouvimos professores de
diversas disciplinas das séries do Ensino Fundamental e Médio. Propusemos algumas
questdes, gravamos as respostas, selecionamos os recortes que se seguem para analise.
A questdo langada foi Qual a sua visdo sobre a biblioteca escolar e do bibliotecirio dentro de
uma instituicdo de ensino? Deixamos que os sujeitos falassem livremente sem exigéncias
de tempo ou de formalizagdo, isto é, seguimos um questionario semi-estruturado, pois
queriamos escutar de que modo eram inscritos sentidos de biblioteca escolar
observando a singularidade do sujeito.

“E de vital importancia, ter esse espaco na escola, para
pesquisa, estudo e troca de informagdio entre os alunos, desde
que monitorado.”

“E extremamente importante a existéncia de uma biblioteca
que contenha um acervo variado para estimular a leitura de
alunos e professores, segundo seu interesse. Para isso, hd
necessidade de um bibliotecdrio que conheca o acervo e
saiba orientar os usudrios”.

“(...) a existéncia da biblioteca na escola, acompanhada pelo
bibliotecdrio que venha orientar e esclarecer os alunos na
escolha da leitura, s6 vem contribuir neste processo de
aprendizado”.

“O bibliotecdrio é muito importante, pois ele dinamizard a
saida e entrada de livros, a organizagdo do espaco fisico,
e indicacdo e dicas para leitura etc”.
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“O bibliotecdrio tem que guardar os livros porque sendo vira
bagunca. Tem que organizar os alunos na hora de retirar os
livros e também fazer todos ficarem quietos.”

Observamos que o discurso sobre o prestigio da biblioteca escolar estd materializado
na ordem da lingua, ou seja, apresenta-se como uma regularidade que se desdobra em
varias entrevistas, nesses e em outros recortes. Isso nos permite inferir que existe um
sentido dominante sobre o valor da biblioteca escolar, valor este que nao esta ligado ao
prazer de ler, a descoberta do novo nos livros, ao gosto de ter contato com textos
ficcionais, cientificos etc. O valor, nesse caso, esta relacionado a atividades de “pesquisa,
estudo e troca de informagdo entre os alunos”, “leitura de alunos e professores, segundo seu
interesse”, “processo de aprendizado”, “dicas para leitura”, 0 que nos parece pouco
significar um efeito de imprecisdo em que a leitura ndo tem uma direcdo assinalada,
mas aparece difusa e pontuada por generalizagoes.

No entanto, ha um traco bem marcado: a necessidade da presenca do bibliotecario. A
primeira vista, para nds, o discurso sobre essa presenca poderia antecipar sentidos de
cooperacdo e instalar efeitos de dinamismo na biblioteca com atividades dirigidas,
agoes culturais ligadas ao mundo dos livros e da leitura, observamos, com pesar, que
nao foi desse modo que os sujeitos-escolares construiram seus sentidos. O
bibliotecario, nesses recortes, é coloca na posicdo imagindria de vigia, de guarda e de
centro controlador do acervo, a quem estaria destinada a tarefa de, apenas, monitorar
(“monitorado”) o espago. Destacamos aqui a inscri¢ao histérica dos sentidos de patrulha
em que as maquinas de controlar estdo dispostas dentro das escolas e dos espacos
publicos, fiscalizando a¢des, modos de conduta e comportamentos. O bibliotecario é
falado desse modo como mero fiscal do acervo, o que permite inferir que os discursos
que circulam dentro da escola significam, de modo equivocado, a relacao dos sujeitos
com a biblioteca, com a leitura e com o bibliotecario. “Ele dinamizard a saida e entrada de
livros, a organizagio do espacgo fisico, e indicagdo e dicas para leitura”, “hd necessidade de um
bibliotecdrio que conhega o acervo e saiba orientar os usudrios” e “bibliotecdrio que venha
orientar e esclarecer os alunos na escolha da leitura” sdo formulagdes que confirmam o
sentido dominante de que as tarefas do bibliotecdrio sdo arrumar o acervo, coordenar
entrega e recebimento de livros, indicar leituras e monitorar o fluxo de pessoas, vozes e
sentidos na biblioteca escolar. Tal efeito ideolégico de evidéncia esta pontuado no
recorte que se segue: “O bibliotecdrio tem que guardar os livros porque sendo vira bagunga.
Tem que organizar os alunos na hora de retirar os livros e também fazer todos ficarem quietos”,
em que pontuamos a marca ter que como sentido de obrigacao e imposicdo de um
unico modo de ser, estar, mover-se, ler e conviver na biblioteca.

Considerando esse efeito tecnicista atribuido ao trabalho do bibliotecério, passamos a
uma outra pergunta, qual seja, “Como vocé observa a atual relacio professor-bibliotecirio?”.
Em um outro encontro com professores, pedimos que eles nos falassem sobre o modo
como trabalhavam com o bibliotecdrio na sua escola; chamou nossa atenc¢do a
naturalidade com que lhes pareceu possivel dizer apenas de um modo,
discursivizando o apagamento de um vinculo forte entre a sala de aula e a biblioteca
escolar e, muitas vezes, fazendo falar o efeito de auséncia do bibliotecario na tarefa de
estimular o prazer da leitura. Seguem-se alguns recortes do que escutamos:

“Inexistente. Normalmente, o professor precisa utilizar o
auto-atendimento, devido ao despreparo do pessoal que
trabalha na drea.”
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“Para mim, a interagdo é dificil (talvez porque sempre quem
eu encontro nio seja o profissional da drea ou porque, em casos
especificos nem haja quem faca esse papel), é uma relagdo
distante, parece ndo haver muita disponibilidade para ajudar e
orientar.”

“Na medida do possivel, a relagdo entre esses dois
profissionais se apresenta de umna forma fria e distante.
Por um lado, o professor, distanciado da vida cultural, ndo
estd atualizado com os lancamentos de livros, ou que
estd retomando sua vida de leitura, precisa de indicagoes e
dicas de livros. Por outro lado, o “bibliotecdrio” sendo um
profissional ndo habilitado, tem suas limitagbes no
atendimento ao professor. Como o Estado ndo investe na
educagio nem na valorizagio do profissional e nem em
materiais diddtico-pedagogico e infra-estrutura da unidade
escolar, a melhoria nessa drea poderd se alongar por
tempo indeterminado.”

“Ndo tem bibliotecirio na biblioteca, em geral, hi um
professor readaptado trabalhando na organizacio da
biblioteca.”

“Ndo ha relagdo de cooperagdo, pois o professor que fica
na biblioteca foi afastado das aulas por problemas de
saiide e ld ele trabalha em siléncio.”

“A integracio é muito dificil.”

As marcas destacadas em negrito apontam um funcionamento em que esta
naturalizado, pelo efeito ideoldgico de evidéncia, a auséncia de um profissional
especializado em trabalhar na biblioteca. Conforme Silva (2003: p.16), “vale lembrar
ainda os casos de professores que, por doenga, velhice ou fastio pedagogico, sdo encostados nas
bibliotecas das escolas, visto que este é, no espago escolar, o melhor lugar para o repouso
profissional, até que chegue a aposentadoria ou outra oportunidade de trabalho”. Temos, entao,
a biblioteca funcionando como o lugar em que ha “professor readaptado trabalhando na
organizagdo da biblioteca” ou um “professor que fica na biblioteca” porque “foi afastado das
aulas por problemas de saiide e ld ele trabalha em siléncio”. O dizer sobre o distanciamento
entre o professor e o bibliotecario funciona discursivamente pela auséncia do dltimo,
posicdo esta apagada como de um sujeito estudioso e pesquisador e preenchida por
qualquer funcionério da escola que possa apenas ordenar as coisas em seus devidos
lugares.

De acordo com Silva & Bortolin (2003) “esse descaso é primeiro promovido, num primeiro
momento, pelo Estado. Posteriormente, a escola reproduz em seu dmbito a estrutura estatal, de
desprestigio a leitura e a biblioteca”. “encontrarmos professores se queixando da forma como eles
e seus alunos sdo atendidos na biblioteca da escola” (BORTOLIN, 2006, p. 13). Como
colocado por Carvalho (1983), os sujeitos, na posicao de professores, “pouco utilizam a
biblioteca e ndo se envolvem para transmitir seus conhecimentos e melhorar a pesquisa como
instrumento para a produgdo do sabe”. Para nos, isso ¢ um dado importante posto que diz
respeito as condicdes de produgdo do discurso (ORLANDI, 2003), isto é, os dados do
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contexto socio-histérico que irdo definir as posi¢des discursivas, marcadas por
representacdes ideologicamente dadas como verdadeiras e confidveis, a saber, a de que
o sujeito-bibliotecario ndo tem voz nem lugar no ambito da escola, a de que qualquer
sujeito-escolar professor (ou funcionario) pode entregar e receber livros (ROMAO,
2007), a de que professor ndo freqiienta biblioteca, a de que nao é vital um trabalho de
integracdo entre a sala de aula e a biblioteca escolar. Enfim, se de um lado temos a
maxima de que “ler é importante, ler é necessirio, ler é bom” (ALMEIDA JUNIOR, 2006, p.
51), de outro, temos o apagamento de dizeres marcados pelo efeito de prazer da
leitura, de biblioteca escolar como centro produtor e irradiador de cultura e de
integragdo cooperativa entre as atividades da biblioteca e o calendéario escolar.

“(...) as bibliotecas, ao invés de serem, por exemplo espagos
convidativos, atraentes e interessantes, afugentariam o piblico
infantil com sua sisudez, sua seriedade, seus codigos
ultrapassados, geradores de imagens negativas da leitura (...)
Como se vé, a Biblioteca, como a Escola, estaria propondo
relagoes,  experiéncias que sio empecilho  sério  ao
desenvolvimento dos ‘hdbitos de leitura’. (...) Ancoradas ‘no
desconforto, no medo e mno tolhimento’, estariam
comprometendo  seriamente o interesse do leitor ao
comprometerem a imagem da propria leitura, associando-a a
estimulos negativos.” (PERROTTI, 1990: p.72)

Os dados que analisamos apontam, tanto na voz do professor quanto na do aluno, a
falta e a auséncia de sentidos de prazer no contato com os livros e com o espago da
biblioteca.

Consideragoes finais

“A beleza ndo esti na partida nem na

chegada, mas na travessia.” - Guimaraes

Rosa.
Ao final do trabalho de escuta e analise de depoimentos de sujeitos-escolares, ficamos
com a sensacao de estarmos com as maos vazias, posto que foram recorrentes os efeitos
de auséncia e silenciamento da leitura, biblioteca, bibliotecario na maioria dos nossos
dados. Ao mesmo tempo em que o desconforto do vazio nos toma, outro efeito nos
move, qual seja, o desejo de colocar o dedo em uma ferida histérica posto que as
bibliotecas em geral e as escolares em particular, tém sido nomeadas como depésito de
livros, objetos, pessoas. Colocar em discurso a nudez desse apagamento é um primeiro
passo para que os sentidos legitimados sejam deslocados, rompidos e questionados, e
para que outros possam circular.
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