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RESUMEN DEL PROYECTO DE INVESTIGACION

El Plan de Estudio 2001 de la Facultad de Educacion de la UNMSM, se propuso un
estudio de los curriculos de los niveles inicial, primaria y secundaria que son vigentes

y que consigna el Plan.

El Plan de Estudios carece de un marco tedrico doctrinario y presenta mas bien un
marco doctrinario de los fines de la Facultad, un marco técnico pedagdgico de las
areas de la Formacion Académico-Profesional Docente: E1 Dominio de contenidos
de aprendizaje se subdivide en las subareas de la Formacion Académica Profesional
Docente. El area de dominio de contenidos de aprendizaje se subdivide en las subareas:
Profesionales, Investigacion, Cultura Cientifica y Humanistica y Realidad Nacional.
Es relevante investigar la practica curricular que hace previsible su efecto en la calidad
educativa, en el desarrollo profesional y personal acorde con las exigencias de una
educacion postmoderna de cambios cientificos y de profusion tecnoldgica, que
propone permanentes retos de integracion, globalizacién, implicados en los niveles
de ejecucion de la ensefianza aprendizaje.

La investigacion se propuso establecer la coherencia de la teoria y doctrina curricular
y larealidad, y validar esta relacion en el Plan de Estudios 2001, pues permite prever
sus efectos en la calidad educativa, en el desarrollo profesional y personal. Objetivo
que pudo realizarse en parte, en el elemento doctrinario.

INTRODUCCION

Al abordar el proyecto de investigacion
curricular, el Plan de Estudio 2001 de la Facul-
tad de Educacion de la UNMSM, tenemos en
cuenta las investigaciones que hemos realizado
como: Elementos Teoricos y Doctrinarios para
la Formulacion del Curriculum de Formacion de
Docentes, (Boletin N.° 1 I1E. 1995); El Curri-
culum en los Niveles Educativos, publicadas en
la Revista de Instituto de Investigacion Edu-
cativa (2002), y el articulo: Las &reas de los

curriculos; Las Opciones del Bachillerato Es-
colar, publicado en El Comercio (1999). Y en-
contramos en la busqueda de sus problemas y
soluciones; la préactica y la tecnologia conver-
gen en lateoria, que pone de manifiesto lacom-
plejidad del curriculum concretizado en una es-
tructura coherente, hipotética, predictiva; asimis-
mo en un instrumento eficiente y eficaz en la
ejecucion de la practica.

El estudio del curriculum es un topico
axial al que se vay se retorna cuando nos pro-
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ponemos un proceso planificado y estratégico,
cambios educacionales significativos, una nue-
vaestructura o la reestructuracion curricular. Asi,
ante la creacion de los niveles de Inicial y Pri-
maria en la Facultad de Educacion, en el afio
2001 es hipotética; reviste un caracter experi-
mental que debe ser objeto de investigacion.

En nuestra investigacion tomamos en
cuenta los aspectos internos y externos de la
problematica educacional en el Plan de Estu-
dios, su coherencia con los elementos tedricos
y doctrinarios y la realidad, y sus efectos en la
calidad de la formacion profesional.

Capitulo I: El problema, desarrollamos la si-
tuacion problematica. Diagnostico de la Rea-
lidad: economia, sociedad, cultura, politicay
educacion. Formulacion del problema, obje-
tivos, justificacion y tipo de investigacion.

Ccapitulo 11: Marco tedrico, conceptualiza-
cion de términos: Plan de Estudios, Educa-
ciény Calidad. Universidad: misién y fines,
Teoria del curriculo, Doctrina Curricular.

Capitulo I11: Formulacion de la hipotesis, las
variables, relaciones de variables. Definicio-
nes operacionales.

Capitulo IV: Metodologia, Analisis de do-
cumentos: Constitucion Politica 1993, Ley
Universitaria 23733, Estatuto de la
UNMSM, Plan de Estudios 2001, Poblacién
y muestra, Aplicacion de Instrumentos: En-
cuesta, cuestionario.

Capitulo V: Estadistica de los datos: Esta-
distica aplicada, Analisis de los datos, Inter-
pretacion de los datos.

1. EL PROBLEMA
1.1. Situacion Problematica

1.1.1. Economia
La Globalizacién de la economia asimétrica
en América Latina se extiende al Tercer Mun-
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do, cuyo nivel no equitativo con la economia
del mundo desarrollado es caracteristica de
la dependencia de los paises en vias de de-
sarrollo, el macro mercado global propicia la
fusion de los grandes capitales multinacio-
nales que aparecen mas sélidos en la com-
petencia del neoliberalismo econémico; he-
cho expectante para la inversion externa que
se proponen todos los paises en vias de de-
sarrollo con mayores 0 menores recursos:
naturales, técnicos, tecnoldgicos, humanos,
economicos o de calidad y competitividad,
condiciones propicias del despegue econo-
mico, en algunos casos a corto plazo, en el
mejoramiento o calificacion necesario para
el crédito con los organismos financieros
internacionales como el Fondo Monetario
Internacional, Banco Mundial, Banco Inte-
ramericano de Desarrollo, ademas de con-
venios que garantizan la credibilidad, con-
fianza y viabilidad econémica del pais.

Europa crea una moneda fuerte, el Euro para
la transaccion econémica y el equilibrio es-
tratégico con el mercado financiero norte-
americano, fuerte, globalizado y de gran he-
gemonia. Lejana ya la competencia con la
ex URSS, actualmente Rusia convertida en
un pais de economia capitalista, tras la gran
crisis econémicaYy politica del socialismo so-
viético; este nuevo régimen negocia en el
mundo globalizado.

América Latina ha sentido un fuerte impac-
to en los tres primeros afios del siglo XXI;
los riesgos de la globalizacion imponen aus-
teridad y disciplina fiscal aparejando los con-
siguientes efectos sociales y econdmicos des-
iguales en la poblacion laboral que, desde
hace mas de una década, experimenta diver-
sos grados de expectativas. México sufrié el
efecto Tequilay se integro al Tratado de Li-
bre Comercio con EE.UU., Argentinaen los
limites del colapso y el endeudamiento, que




se produjo un alto costo social e inestabili-
dad politica que se propone superar. Brasil
y la crisis del Real han dado un giro: nego-
ciaciones bilaterales, multilaterales y aten-
cion a la pobreza. Uruguay en crisis atenua-
da. Los problemas econdémicos, criticos de
Bolivia y Ecuador unidos a su fragilidad
politica. Chile y la exportacion agricola.

La era postindustrial de los paises desarro-
Ilados es el paradigma de los paises que no
han entrado a ese periodo de desarrollo y que
cuentan con recursos basicos de materia pri-
ma para desarrollar la industria.

El mercado laboral en el Peru se ha centrali-
zado en Lima por la mayor posibilidad de
empleo calificado; pero éste no cubre la de-
manda, de modo que el excedente desem-
pleado obedece a que la capacidad del mer-
cado es inferior a la mano de obra disponi-
ble. Dancurt, «Notas sobre desempleo y po-
breza en Lima Metropolitana» en Ensayos
sobre Economia Peruana (2000) dice: «La
desocupacion se debe a la insuficiencia de
la demanda, no a la falta de equipo de capi-
tal para ocupar a la mano de obrat. Al refe-
rirse al subempleo en Lima toma en cuenta
a) a los subempleados que son
mayoritariamente quienes estan por debajo
de una linea de ingreso real constante y b)
que los salarios reales promedio (o el PBI
real por PEA), los cuales han decrecido
sistematicamente en Lima.

Dancurt afirma que los jefes y conyuges de
familias indigentes son menos educados que
los jefes y conyuges de otros estratos.

Francke, «Tipos de crecimiento y pobreza»
en Ensayos sobre Economia Peruana
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(2000), afirma respecto a las estrategias de
reduccion de la pobreza «toda estrategia de
reduccion de la pobreza debe combinar me-
canismos que a través del mercado faciliten
a la poblacion la obtencion de empleo con
ingresos adecuados, con la provision directa
por parte del Estado...».? Asi, se le asigna
responsabilidad econémica y politica al Es-
tado en el desarrollo y la reduccion de la
pobreza.

1.1.2.Sociedad

El paradigma de la sociedad ha cambiado
en la historia del Perq, estratificada, diferen-
ciada en clases sociales y asociada a la pro-
duccion economica. La sociedad se consti-
tuye por el conjunto de relaciones que esta-
blecen los grupos humanos y la forma en que
refleja con objetividad las propiedades na-
turales, las relaciones juridicas: un sistema
organizado, estratificado, que funciona con
fines comunes de bienestar, desarrollo, co-
nocimiento y felicidad. La interrelacion que
se da entre la comunicacién y la identidad
del grupo organizado crea sus normas. La
sociedad pone en accion la capacidad de
transformacion de los individuos, y como
hecho externo, expresa las diversas manifes-
taciones de los individuos que crean y acep-
tan nuevos paradigmas. Cohesion de intere-
ses y coexistencias, que expresan la ideolo-
giadominante que cambia la historia en cada
época determinada y concreta, y que forma
la conciencia.

La sociedad moderna demanda de la educa-
cion la posibilidad de hacer una préctica
transformadora del hombre y de la sociedad.
«La vida colectiva —bien sefiala Rios B. en

Dancurt Oscar, Ensayos sobre Economia Peruana. Ed. Univ. Ricardo Palma, Lima 2000, p. 52.
Francke Pedro. Ensayos sobre economia peruana. Ed. Univ. Ricardo Palma, Lima 2000, p. 98.
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La Sociologia en San Marcos (2001)-, afir-
ma el carécter de la ciencia», también dice
«[...] las formas en que se cristaliza la vida
colectiva, la familia, el Estado, y sobretodo,
el desenvolvimiento de la conciencia huma-
na, muestra el proceso global [...] los senti-
mientos, y el pensamiento dentro del marco
de lenguaje».?

La conciencia es un reflejo de la realidad y
ésta se expresa a través del discurso mediante
el lenguaje. Los cambios que la sociedad se
propone en la educacion deberan alcanzar el
nivel de la realidad y la conciencia humana.

La sociedad cambiante del siglo XXI se
mueve entre la modernidad vy
postmodernidad impulsada por el vértigo y
la tecnologia sofisticada. Sociedad de
masificacion, de mitos o metaforas que pre-
tenden encausar sus utopias: La inteligencia,
la eficiencia y la eficacia. Sociedades
jerarquizadas y diferenciadas, unidades mul-
tiples y complejas de lenguas y culturas, de
razas, de desarrollo, vias de desarrollo y des-
igualdades. Sociedades que descubrieron los
valores de la ciencia que confrontan el hu-
manismo y la deshumanizacion, que propo-
nen la paz frente a la violencia y la hegemo-
nia del poder econémico por la dominacion
bélica. Estas sociedades se encausan por
principios globalizados en la economia,
como el derecho y la comunicacién. Son
sociedades ecoldgicas y planetarias.

Ante esta vision de la realidad global y na-
cional, la universidad cumple un rol critico,
productivo y formativo en la sociedad del
presente y del futuro.

3
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1.1.3. Cultura

La cultura como un conjunto de valores ma-
teriales y espirituales, cultivados y elabora-
dos en una préctica histdricay social, se pro-
duce en un proceso de creacion que dispone
de procedimientos de trasmision. Merani,
Psicologia genética, dice, en este sentido:
«No podemos hablar de cultura o de valores
culturales, si no consideramos la génesis de
su produccion [...] y como se estructura una
sociedad».* Los valores se crean en la acti-
vidad humana; Merani sostiene que consti-
tuyen un elemento integrador del devenir
social, que se revela en las formas mas di-
versas: magia, cosmologia, concepciones
raciales del mundo, representaciones de la
estructura de clase de una sociedad. Rosental-
ludin, incorpora un contenido
socioecondmico: «la cultura —afirma—es un
fendmeno historico que se desarrolla en de-
pendencia del cambio de las formaciones
econdmico-sociales, de produccion material
y espiritual».

Lavision de la cultura, la nocién cotidiana y
el término mismo, como reflejo del mundo
globalizado y la multiplicidad de culturas que
coesxisten en estratos de superposicion, son
la expresion creativa, complejay vigente en
las naciones, regiones y localidades. Brawn,
«El estudio de la cultura econémica politica
global» en Cultura y Globalizacion (1999),
hace hincapié en la idea de Harvey quien
disocia economia y cultura desde su
determinismo econémico; «concibe la cul-
tura como un epifendmeno de base material,
politicay econédmica». La vision de Jameson,
Postmodernismo: La ldgica cultural del ca-

Rios Burga, Jaime. La Sociologia en San Marcos, UNMSM, 2001, p. 51.
Merani. Psicologia Genética, Editorial Grijalbo, 1962, pp. 235-256.




pitalismo tardio, que cita Brawn sobre la
produccion cultural de Norteamérica con-
temporanea, incluye videos, arquitectura,
obra literaria y otros. Harvey y Jameson son
marxistas y comparten la asuncion de que
psique y cultura son determinadas por una
base econdmica. Uno la sustenta en bases
I6gicas y el otro en la critica cultural. Asi,
cultura y globalizacion se relacionan en el
plano de los supuestos.

La cultura en la sociedad postmoderna no es
vista como un hecho social
descontextualizado del medio externo, sino
que se concibe en su funcién hegemdnica do-
minante en la globalizacion. Es de tomarse
en cuenta que junto a la globalizacién co-
existe el localismo y el regionalismo, con
significacion y sentido de estructuras geo-
gréficas, politicas, econdémicas, estratégicas
y demogréficas; éstas forman la comunidad
étnica y linguistica que coexiste dominada
bajo el centralismo del Estado en el Pert y
constituyen la diversidad multilingie y
pluricultural que caracteriza la realidad.

El postmodernismo —cita Foster a Kraus en
La Postmodernidad (2002)— «no se define
en relacion con un medio dado [...] sino mas
bien en relacion con las operaciones légicas,
en una serie de términos culturales».5 En con-
secuencia, el objeto de la critica cambia la
naturaleza del arte. Si estos nuevos codigos
no aceptan todo modernismo como plurali-
dad puede considerarse al postmodernismo
como un conflicto de modos nuevos y anti-
guos, culturales y econémicos. La cultura
como teoriay practica, ha roto los limites de
separacion. La fuerza de control social de la
cultura es afirmativa de la tradicion, pero
también de la resistencia: exploracion de

5
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codigos culturales, empleo de métodos es-
tructurales, marxismo como modelos en con-
flicto.

Habermas, La Postmodernidad (2002), le da
una dimension politica a la cultura alternati-
va de las confrontaciones contemporaneas
en las transformaciones de la conciencia den-
tro de los partidos politicos, donde resulta
evidente un nuevo cambio ideoldgico.

La cultura postmoderna amalgama elemen-
tos de oposicion a la modernidad con la que
coexiste. Mas amplia cuando se extiende mas
alla de la continentalidad originaria 'y Euro-
pa en sincretismo con los elementos cultura-
les de América y particularmente del Peru.

1.1.4.Politica

Sin duda el rol del Estado en el desarrollo
de la educacion, la cienciay la cultura no se
circunscribe solo a la economia, sino que es
un eje direccional y un cimiento basado en
la Constitucion Politica de 1993, Articulo 14°:
«La educacion promueve el conocimiento,
el aprendizaje y la practica de las humanida-
des, laciencia, latécnica, las artes, la educa-
cion fisicay el deporte. Prepara para la vida
y el trabajo y fomenta la solidaridad. «Es
verdad que este contenido normativo, juri-
dico, de la funcién social de la educacion
corresponde a su naturaleza y a sus fines;
pero estos no se cumplen sin politica y es-
trategias integrales sostenidas, que provie-
nen del Estado.

El Estado, entendido como forma de vida
social, historica determinada y como estruc-
tura politica de poder, de gobierno, territo-

J.Habermas. La Postmodernidad, Editorial Kairds, Barcelona 2002, p. 9.
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rio, poblacién y derecho, es soberano por-
que se origina en la institucionalidad del
poder; poder garantizado en la organizacion
y representatividad.

El Estado cohesiona su organizacion politi-
ca en el sistema democrético. La democra-
cia se establece en las relaciones
superestatales, regionales 0 mundiales y se
preserva en los Organismos Internacionales,
como la ONU, la UNESCO y la OEA.

En la practica democrética de la educacion
como un derecho universal, la universidad
cumple fines, funciones o roles, que cubren
un amplio espectro en las metas
socioeconémicas, cientificas, tecnoldgicas y
de valores trascendentes integrados. A pesar
de ello, sus alcances son limitados. Las me-
tas y la politica de Estado respecto a la uni-
versidad, resultan un esfuerzo por optimizar
la calidad que algunas veces no reviste la
prioridad de sus necesidades para lograr sus
fines y metas. Asi, se determina también por
politicas el presupuesto que se le asigna del
presupuesto nacional. Y estas son decisio-
nes politico econdémicas del Estado con la
educacion en general y con el proyecto del
pais. Asi como aquellas que competen a la
universidad.

1.1.5. Educacién

La educacion postmoderna cientifica y hu-
manista del siglo XXI es, por su naturaleza
social, un hecho y proceso formativo inte-
gral de la persona humana, que se propone
el cambio y desarrollo del individuo —po-
tenciando sus capacidades cognitivas, acti-
tudes y valores- y la sociedad. Su finalidad
formativa general de cambio y desarrollo,
sus objetivos y su planificacion se llevan a

6
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cabo en el sentido que el Estado le asignaen
las politicas y estrategias del sistema educa-
tivo, que refleja el curriculum.

En vista del raudo desarrollo de la cienciay
la tecnologia se han producido cambios en
el mundo, en el conocimiento, en la comu-
nicacion y en la cultura y son evidentes las
significativas desigualdades en la economia
y la educacion. Los paises desarrollados y,
con mas dificultades, los paises en vias de
desarrollo confrontan la necesidad de expe-
rimentar cambios de curriculo, de métodos
y de paradigmas e investigacion que aporte
soluciones y propuestas de mejoramiento de
la calidad; calidad de la educacion que vin-
cule el trabajo y la vida, pues las nuevas re-
laciones de los paises dependientes en el
mundo globalizado, implica retos y metas
de desarrollo.

Se observa, no obstante, que la educacion
no ha ido aparejada con la demanda de ca-
pacitacion y calificacion de una vision
proyectiva, creativa, que persevere su fin
integrado a su valor practico y concreto, que
conjugue una vision de la globalizacion sin
menoscabo de las culturas nacional y local
y, en consecuencia, la afirmacion de la iden-
tidad nacional.

Siendo la educacion un hecho de naturaleza
social, el conocimiento de este hecho y del
contexto, se constituye en el marco
cognoscitivo del curriculum, NGfez I. Ele-
mentos Tedrico y Doctrinario del Curriculo
de Formacion Docente (1995), dice: «en el
que se sistematiza el hecho educacional,
como proceso tedrico y practico [...]. La
complejidad del hecho y del proceso presenta
el rea curricular como un campo especiali-
zado de teoria, doctrina y tecnologia».®

Nufiez F. Maria. Elementos Tedricos y Doctrinarios para una Formulacion del Curriculo Docente. UNMSM, 1995.




La teoria y la doctrina tienen la base expli-
cativa del curriculo y la tecnologia aplica el
modo, el procedimiento eficiente para estruc-
turar, decidir, aplicar criterios, modelos, con-
cretar normas, reglas y prescripciones o prin-
cipios, asi fortalece la funcidn instrumental
del curriculum.

La investigacion del curriculo ha abierto un
interés que no ha resuelto los problemas de la
calidad de la educacion. Al respecto, es es-
clarecedor el estudio de Dereck, Educacion
Superior (1992), —quien presidio la Universi-
dad de Harvard durante veinte afios—en don-
de concluye que la necesidad de investigar y
publicar que da prestigio, ha postergado la
ensefianza aprendizaje. Su primera reflexion
es ¢cudl es la calidad de la educacion de las
universidades norteamericanas?

En la Universidad de San Marcos es verdad
que se ha abordado la necesidad del cambio
curricular tomando en cuenta el desarrollo
cientifico y tecnoldgico vy, es cierto que en
referencia a los criterios asumidos, éstos han
respondido mas bien a la voluntad de justi-
ficar que el nuevo curriculum o la reestruc-
turacion es una préctica de la funcion y rele-
vancia curricular que aporta al desarrollo
educativo postmoderno.

1.2. Formulacion del Problema

¢La coherencia de la teoria y doctrina y
la realidad del Plan de Estudios 2001 de la Fa-
cultad de Educacion de la UNMSM tiene efec-
tos en la calidad profesional?

2. HIPOTESIS
2.1. Formulacion de la Hipétesis

Si lateoriay doctrina del curriculumy la
realidad es coherente con el Plan de Estudios
2001 de la Facultad de Educacion de la
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UNMSM, en sus niveles Inicial, Primaria y Se-
cundaria, tendra efectos en la calidad y desa-
rrollo profesional.

3. METODOLOGIA
3.1. Andlisis del Plan de Estudio

La estructura compleja del curriculum
analizado en el Plan de Estudio carece de un
marco tedrico y doctrinario y presenta mas bien
un marco doctrinario de los fines de la Facul-
tad, un marco tedrico pedagogico de las areas
de la formacion académico profesional docen-
te: E1 Dominio de contenidos de aprendizaje,
se subdivide en las subareas de la formacion
académica profesional docente. El area de do-
minio de contenidos de aprendizaje se subdivi-
de en las subéareas: Profesionales, Investigacion,
Cultura Cientifica y Humanistica y Realidad
Nacional. Comprobar la coherencia teorica y
doctrinario con la realidad so6lo es posible en el
elemento doctrinario, de donde deviene la im-
portancia de la practica que hace previsible su
efecto en la calidad educativa, en el desarrollo
profesional y personal acorde con las exigen-
cias de una educacion posmoderna de cambios
cientificos y profusion tecnolégicas que propo-
ne retos de integracion, globalizacion, implica-
dos en los niveles de ejecucion, ensefianza apren-
dizaje.

3.2. Encuesta

Se aplic6 una encuesta de 10 preguntas
de unaescala gradual de 1 a5y un puntaje maxi-
mo de 50 puntos en total a los alumnos de la
muestra. El puntaje minimo es de 24 puntos.

3.3. El Cuestionario

Se elabor6 un cuestionario de 35 pregun-
tas estructurado en 6 aspectos: Teoria curricular,
19 preguntas que da un total de 54.34; Educa-
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cion 2 preguntas, 5.72; Perfil profesional 7 pre-
guntas con un puntaje de 20.02; Curriculo prac-
tica 3 preguntas con un total de 8.58 puntos;
Ideologia 1 pregunta, puntaje 2.86; y Evalua-
cién 3 preguntas con un puntaje de 8.58.

El cuestionario se aplicé a una muestra
de 8 profesores de la Facultad de Educacion. Y
se interpreta en sus aspectos cualitativos cuan-
tificados en la respuesta correcta con un valor
de 2.86 puntos que se obtiene de las 35 pregun-
tas en una escala centesimal. De igual forma, el
comportamiento de la muestra que hay disper-
sion. Un encuestado respondi6 16 aciertos acu-
mulando un puntaje total de 45.76; y el méas bajo
con un acierto de 2.86 puntos.

CONCLUSIONES

e El Plan de Estudios 2001 de la Facultad de
Educacion de la UNMSM carece de elemen-
tos tedricos y doctrinarios como marco con-
ceptual. Presenta un marco doctrinario.

e Esrelevante que docentes y estudiantes ma-
nifiesten interés por el perfil profesional.

e EI 50% de los docentes consideran que la
educacion es una ciencia empirica.

e Esnecesario elaborar el marco teérico doc-
trinario del curriculo que refleje la realidad,
coherente con la calidad educativa.
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